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Российская школа ищет пути перехода от «предметоцентрированной модели» обучения с системообразующей знаниево-предметной образовательной целью к «личностно центрированной», компетентностной, обеспечивающей деятельностно-творческий аспект образованности, опыт решения жизненных задач, реализующей в учебном процессе субъектность, самостоятельность, рефлексивность, проявления личностного потенциала ученика. Перед исследователями стоит проблема создания новой образовательной модели, в которой были бы реализованы условия и механизмы, востребующие проявление и развитие личностно-творческого потенциала учащихся, формирующие образовательную компетентность. 
Важнейшим ресурсом развития общества становится творческий потенциал личности, компетентной в выполнении своих социальных и профессиональных функций, ответственной в принятии решений, способной к самоорганизации, самообразованию.

 В этой связи российской школе отводится большая роль в подготовке выпускников, умеющих овладевать высокотехническими технологиями в конкурентном мире 21-го века. Перечисленные личностные качества и навыки формируются с детства. Доминирующей становится личностно развивающая миссия общего образования, его направленность на развитие личности, обладающей системными знаниями, входящими в структуру ключевых компетентностей, опытом самостоятельного познания окружающей действительности, умеющей находить решения нестандартных жизненных ситуаций. 

 Сегодня под образовательными результатами понимаются «приращения» в личностных ресурсах обучаемых, которые могут быть использованы при решении проблем, значимых для личности, общества и государства» (Федеральный государственный образовательный стандарт общего образования (ФГОС) второго поколения). Ставится задача «формирования компетентности выпускников школы как интегрального качества личности, формирования универсальных учебных действий в образовательном процессе… Достижение поставленных целей и задач невозможно без перехода от предметоцентрированной модели образования к модели вариативного, личностно центрированного образования». 

       Однако, конкретные пути решения этих задач еще во многом проблематичны. Хотя делаются шаги в этом направлении.

В педагогическом сообществе есть понимание, что классическая образовательная парадигма, основанная на концепции познания как отражения, морально устарела, противоречит практике, не решает задач современного образования. Поэтому педагоги неслучайно обращаются к гуманистической психологии (К. Роджерс, А. Маслоу и др.), прагматизму и конструктивизму (Дж. Дьюи, У. Джеймс и др.), предлагают другие подходы к решению педагогических проблем, ориентированные на реального, а не на абстрактного субъекта, его опыт жизнедеятельности, субъектный опыт (В.И. Слободчиков, И.С. Якиманская и др.), личностный опыт (М.В. Кларин, В.В. Сериков и др.), потребности и запросы личности. Гуманитарная педагогика центрирована не на результате  обучения в предметной деятельности, а на ученике как субъекте образовательного процесса и его  развитии (как у Платона, Аристотеля, затем у С.Л. Рубинштейна, А.В. Брушлинского и др.). 

 Смещение акцента с предмета теоретического знания на его субъекта, представленность субъектности в системах теоретического знания является характерной чертой постнеклассической методологии познания (А.Г. Бермус). Акцент на развитие только «классических» элементов теоретического мышления обедняет  возможность учащихся постигать субъективные смыслы авторов научных текстов и создавать свои собственные смысловые конструкции. «Если ученик не видит смысла в учебной работе, не понимает и не принимает задачи, поставленные учителем, то он действует по принуждению, действия его становятся формальными, и действия педагога обречены на бесконечный формализм» (С.Л. Рубинштейн).

В большинстве современных исследований показана взаимосвязь знаний на когнитивном уровне с ценностно-смысловыми установками ученика. Развитие смыслового аспекта учебной деятельности существенно зависит от ее организации, постановки учебной задачи и позиции ученика как субъекта познания. 

В этом аспекте для построения новой образовательной модели современные исследователи обращаются к проблеме личностно развивающего или «личностно центрированного образования» (ФГОС) как образования, развивающего личность, ее социально значимые качества, личностный потенциал и как образования, отвечающего запросам личности, помогающего ее самореализации. Это работы  Е.В.Бондаревской, А.Г.Бермуса, В.И.Данильчука, Е.Исаевой, М.В.Кларина, А.М. Кондакова, В.В. Серикова, В.И. Слободчикова, Е.Н. Шиянова, И.С. Якиманской и др.
       По их мнению, в структуре содержания личностно развивающего образования в единстве с предметным опытом – опытом знаний и умений – должен присутствовать и опыт эмоционально-ценностного отношения к миру и самому познанию, опыт реализации ученика как субъекта познания. Мысль о включении такого вида опыта в структуру содержания образования была впервые высказана классиками  в педагогике В.В. Краевским, И.Я. Лернером, М.Н. Скаткиным. Они же ввели классификацию методов обучения «по способу организации познавательной деятельности учащихся», среди которых поисковые, эвристические и исследовательские методы занимают центральное место в проектируемой образовательной модели, поскольку они «квазиавтоматически» переводят учащегося из объекта образовательного процесса в его субъект. 

Опыт эмоционально-ценностного отношения к миру еще называют личностным, ценностно-смысловым или личностно-смысловым (М.В. Кларин, Е.А. Крюкова, В.В. Сериков и др.). Этот опыт развивается как субъективная реальность ученика, детерминированная не учебными задачами как таковыми, а ситуациями, связанными с жизненными проблемами, событиями, требующими научного объяснения. Чаще всего, требует научного объяснения и обоснования донаучный личностный опыт контактов ученика с явлениями и процессами в природе, быту, собственном организме, волнует учащихся также опыт общения с людьми, человеческие взаимоотношения. (Гроза сопровождается  громом и молнией; как она возникает; какие изменения в человеческом организме приводят его к гибели вследствие поражения молнией? После весеннего посева землю прикатывают катком, а летом ее рыхлят; зачем и почему совершают такие действия? И т. п. Такие ситуации-проблемы создает учитель в начале изучения темы). Для ученика важен личностный опыт – опыт, связанный с переживаниями: впечатлениями, потребностями, эмоциями. Одно из свойств, присущих любой личности – осознание и обоснование собственной деятельности и поведения – зачем я это делаю.
Абстрактный и отчужденный характер теоретического содержания образования преодолевается внесением в него подобных ситуаций, личностно ориентированных, проблемных, представляющих личностный смысл для ученика, так как они остались для него загадкой, отраженной в его сознании в форме переживаний: впечатлений, потрясений, чувств, эмоций. Личностный смысл – переживание повышенной субъективной значимости предмета, действия, оказавшегося в поле действия ведущего мотива личности. Человеческое сознание обладает пристрастностью и субъективностью (А.Н. Леонтьев). В таких ситуациях ученики осознают смысл учения, у них возникает мотив и потребность в собственных поисках, исследованиях.

       Методы, актуализирующие поиск и исследование учащимися ситуаций, содержащих познавательные и жизненно-практические проблемы, можно назвать ситуационно-поисковыми, ситуационно-исследовательскими. Они используются учителями при организации деятельности учащихся на уроке и вне урока также при работе над проектом. Проект, как правило, связан с решением жизненно-практических проблем с помощью поисковой и исследовательской деятельности учащихся (метод проектов широко применяется учителями Воронежской области).       

       Ситуационно-поисковые, исследовательские методы раскрывают способ усвоения учебного материала и механизм процесса обучения, ситуационно-поисковый, ситуационно-исследовательский, который выступает как процесс познания, протекающий в системе взаимодействия учителя и учащихся и учащихся между собой. 

 Многие исследователи убеждены, что для решения  актуальной проблемы повышения качества образования, образовательной компетентности выпускников необходимо уйти от существующего механизма формирования школьного знания, предназначенного для запоминания, воспроизведения и «ответа у доски», использования его, в основном, для решения абстрактных, отчужденных от жизни и личности ученика учебных задач. (В.А. Болотов, В.В. Сериков, А.В. Усова и др.). В традиционном объяснительно-репродуктивном учебно-воспитательном процессе, в котором ученик зачастую является объектом обучения, механизм процесса познания декларируется. 

 Субъект процесса познания сам ставит цели, исходя из смыслов, интересов и мотивов, выбирает способы и формы решения  поставленных учителем проблем. Ученик является  субъектом учебной деятельности и собственного развития, когда реализует «хочу», «могу», «я сам» (А.В. Брушлинский). Для этого надо изменить абстрактное содержание обучения, сделав его жизненно ориентированным, технологию, механизм обучения, чтобы включить ученика в творческий процесс познания, в котором он выступит как субъект деятельности учения и собственного развития на уроке, овладевая социокультурным опытом и опытом эмоционально-ценностного отношения к миру. 

 Человек включается в деятельность по своему «хотению», когда предмет активности представляет личностный смысл и ценность для личности. Тогда происходит «сдвиг мотива на цель» [6]. На уроке цель связана с предметом изучения, задачей, поставленной проблемой. Ведь личностный смысл ученика – это переживание повышенной субъективной значимости предмета, изучаемого на уроке. 

 Ситуационно-исследовательский механизм требует применения иных организационных форм – форм учебных занятий, отличающихся от урока, и форм организации учебной работы (имеются в виду, индивидуальная, групповая, фронтальная и др.). 

 Опыт показывает, что редко достигаемые развивающие эффекты инновационных образовательных технологий как раз и объясняются тем, что форма учебного занятия (урок) остается неизменной по структуре (опрос – объяснение – закрепление…), механизму педагогического взаимодействия (субъект – объект). Урок влечет за собой преимущественное использование объяснительно-репродуктивных методов в ущерб поисково-исследовательским, методам диалогического общения (интерактивным)  и эвристическим формам организации учебной работы, соответствующим «природным потребностям  ребенка в самостоятельном познании, общении, свободе» (А.Н. Леонтьев, Ю.Б. Гиппенрейтер). Он не дает возможности в полной мере развивать самостоятельность, креативность, рефлексивность учащихся (способность к самоанализу собственных действий, осмыслению знаний). Форма отражает не только внешнюю сторону организации учебного процесса и характер взаимосвязи учителя и учащихся, но и содержание, методы и технологию обучения, способ взаимодействия деятельностей преподавания и учения и управляющих действий педагога. 

Поэтому педагогики-практики проводят нетрадиционные уроки, так называемые нестандартные уроки: урок-игра, урок-путешествие, урок-исследование и т. д. Учителя Воронежской области используют поисково-исследовательские формы учебных занятий. Это занятия-поиски, занятия-исследования (первые включают, как правило, самостоятельное изучение нового материала, вторые отличаются от первых наличием исследовательских заданий; учителя их называют уроки-поиски, уроки-исследования). Выбор таких форм учебных занятий обусловлен структурой учебного материала, степенью сложности тем и уровнем развития учащихся.

Главный принцип технологии обучения на занятии-поиске – принцип личностной самоорганизации субъекта  учения. 

Технология обучения и учения на занятии-поиске (занятии-исследовании) радикально отличается от традиционного урока по структуре, содержанию, методам, механизмам. 

1. Мотивирующее начало: учитель создает ситуацию, актуализирующую поиск смысла учебной деятельности, содержащую познавательную и жизненно-практическую проблему. Это задание (проблема), связанное с воспоминанием, донаучным личностным опытом «взаимодействия» ученика с  явлениями и процессами в быту, природе, технике, растительно-животном мире, человеческом организме, волнующее, интересующее детей, неожиданное, загадочное, но обязательно личностное, жизненно значимое.

2. Индивидуальная работа: учитель дает  задания учащимся, связанные с поставленной проблемой, усвоенными знаниями, умениями и новыми знаниями (работа над текстом, задачей, звуками, моделями; своё видение проблемы; создание гипотезы; заучивание правила, определения; разработка проекта; анализ рисунка),  предполагающие свободу в выборе пути, способа решения, право на ошибку. Учитель наравне с детьми выполняет задание по сути учебное, но отвечающее на жизненный вопрос.

3. Самостоятельный поиск информации, исследование:  у учащихся возникает информационный запрос, потребность в самостоятельном «добывании» знаний, использовании учебников, справочников, Интернета в результате психологического состояния личности – кризиса компетентности, – когда ученику для выполнения всех заданий не хватает знаний, умений. Идёт поиск, самостоятельная работа с источниками информации, работа мысли. То, что мы даём при традиционном преподавании предмета, ученик запрашивает сам, проводит простейшие опыты. К знаниевому опыту и опыту умений приводят переживания совершаемых предметных, умственных и практических действий, представляющих смысл для личности. На этом этапе учитель может объяснить новый материал, удовлетворив возникшую познавательную потребность детей.
4. Работа в малых группах: парная сменяется групповой (ученики объединяются в пары, группы стихийно или по инициативе учителя, регулирующего равновесие психологических качеств детей (экстравертность, интравертность, тип мышления, лидерские качества и т.п.). Учащиеся обмениваются решениями, обсуждают способы решения, сопоставляют, сверяют, оценивают и корректируют, самореализовываются, соотносят свою деятельность с деятельностью других: самооценка, самокоррекция. Происходит осмысление новых знаний, обдумывание проблемы в диалогической «со-бытийной общности».  Группа (ученическая общность) «заражает» ученика творческим поиском, является благоприятной средой для активного и совместного поиска для того, чтобы индивидуальное развитие было одновременно и процессом овладения социальным опытом, формирования гражданина, коммуникативной культуры, толерантности, ответственности.

5. Межгрупповая дискуссия: группы учащихся и учитель предъявляют результаты своего поиска на всеобщее обсуждение; выступление за группу ответственно и почётно, оно позволяет ученику самореализовываться, способствует его личностному росту; решение задания учителем выглядит как нетрадиционное объяснение, его личностный опыт становится частью содержания образования и представляет повод для дискуссии и корректировки учащимися выполненных заданий; 
6. Индивидуальная работа с практическим преобразованием учебных знаний: учитель дает задания – эвристические, конструкторские, инженерные, проектные; учащиеся, анализируя познанное, выдают субъектированный индивидуальный творческий продукт в конце занятия (вербальный, графический, практический – суждение, схема, таблица); после нескольких занятий – реферат, проект, модель. 

  Коррекция освоения, осмысление (рефлексия) изучаемых понятий происходят благодаря оперативной обратной связи, осуществляемой в межгрупповой дискуссии после обсуждения способов решения проблемы в малых группах, затем представления ими и учителем (нетрадиционное объяснение) результатов поиска на всеобщее обсуждение. Иначе говоря, в отличие от этапа «закрепление» на традиционном уроке понимание, рефлексия изучаемых понятий, законов проходят через несколько этапов: практические, «материализованные» действия (опыты, работа с текстом в учебнике, компьютере и т.п.; «внешняя речь», проговаривание вслух – «в слове рождается мысль» – (диалог, дискуссии вначале в малой группе, затем между группами и с учителем); «внутренняя речь», внутреннее проговаривание  приобретенных новых знаний с практическим воплощением их в собственном продукте – суждении, коротком сочинении, схеме и т. п.  

 Структура занятия отражает не только алгоритм синхронных действий педагога и ответных действий ученика, но и содержание, методы и механизм обучения. 

  Проведем психологический и педагогический анализ занятия-поиска, занятия-исследования.

  Мотивирующее начало: учитель создает ситуацию, затрагивающую жизненный опыт ученика, являющуюся проблемной для него; ученик осознает смысл учения, мотив и потребность в собственном развитии. Индивидуальная работа и информационный поиск, исследование: учитель включает ученика в предметные действия и простейшие исследования  – опыт самостоятельного добывания знаний и кинестетический; ученик, переживая дефицит знаний, спонтанно рождающий информационный запрос, изучает учебный материал, выполняет задания и проводит простейшие опыты самостоятельно, включая волевые усилия. Работа в малых группах: учитель организует работу учащихся над заданиями в «со-бытийной» общности, переводя их через возможный «барьер» – «зону ближайшего развития» – для усвоения предметного, рефлексивного, опыта социализации с помощью товарищей, педагога, используя методы диалогического общения; учащиеся обмениваются информацией, способами решений, обсуждают, убеждают, корректируют, рефлексируют, самореализовываются. Межгрупповая дискуссия: в процессе межгруппового взаимодействия учащихся и с учителем, усиливающего самообучение, происходят усвоение и активное воспроизводство социального опыта, формирование поведения в обществе – социализация. Поиск, совместная работа, обмен идеями и решениями приводят к рефлексии, пониманию, «озарению», торжеству новых знаний. Индивидуальная работа с практическим преобразованием учебных знаний: самоанализ, рефлексия  движения собственной мысли, чувства, знания. Учащиеся анализируют свои пути познания, успехи и неудачи на каждом этапе, опыт творческих решений. Учитель строит с учетом высказываний учащихся следующий этап работы, ведущий к развитию знаний, результатом которой является собственный продукт

  Механизм обучения – ситуационно-поисковый, исследовательский. Учитель организует творческий процесс познания: личностное, практическое, не односторонне теоретическое. Не традиционное ролевое взаимодействие, а партнерские отношения с учителем. Учитель вместе с детьми выполняет все задания, участвуя в процессе познания. Нет привычного объяснения. Преподавательскую функцию учитель выполняет, подавая необходимую информацию малыми дозами, когда в ней возникает необходимость, оставляя пространство для мысли детей, когда все – и учащиеся, и учитель – представляют результаты поиска всему классу. Заслуживают одобрения педагогом не только учащиеся, нашедшие правильный ответ, но и активно участвующие в поиске.

  Отсутствие оценивания в баллах и снятие заниженных самооценок, боязни ошибиться создают спокойную рабочую атмосферу, возможность дать оригинальное решение, проявить фантазию, вызывают у ученика не только желание учиться, но и понимание того, что учиться необходимо, что учеба – труд, требующий волевых усилий. (Оценивание в баллах осуществляется на уроках, уроках-зачетах).

 Ситуационно-поисковый механизм обучения выступает как психолого-педагогическая основа построения и функционирования образования в новой общеобразовательной школе. Он отражает способ организации образовательного процесса, реализации закономерностей обучения и усвоения знаний, создающих условия для личностных проявлений и развития личности: самостоятельности, рефлексивности, ответственности, креативности, образовательной компетентности.

 Центральной характеристикой ситуационно-поискового механизма обучения является «ситуация развития личности. Суть механизма заключается в том, что обучение не является объяснительно-репродуктивным, не представляет собой формальную организацию предметной деятельности учащихся, принуждение и воздействие, а предполагает включение учащихся в последовательность развивающих личностно ориентированных ситуаций учебных по сути, но преподнесенных в форме жизненных ситуаций, представляющих смысл познания для ученика и потому направляющих его на самостоятельный поиск информации, исследования, включающих волевые усилия при вхождении в учебную деятельность, предмет активности которой отражается в сознании как самостоятельно поставленная цель. 

Механизм показывает, как активизируются потребностно-мотивационная, эмоциональная, ценностная, рефлексивная, волевая, познавательная сферы личности, как совершаются новообразования. Совокупная целостность педагогических и психологических ситуаций превращается в ситуацию саморазвития школьника:

– ситуация мотивационно-смысловая, связанная с «донаучным» личностным опытом впечатлений, переживаний, потрясений от «встречи» с природными явлениями, процессами в собственном организме; человеческими взаимоотношениями, явившимися событием для ученика; с использованием учебного опыта других дисциплин (например, яркое явление природы – гроза, которую описывает учитель перед изучением темы «Электризация тел», приводящая к гибели людей);

– ситуация переживания кризиса компетентности личности, дефицита знаний, спонтанно рождающая информационный запрос, потребность в самостоятельном познании (явление осталось для ученика загадкой);

– ситуация личностной самоорганизации и волевого усилия при вхождении в учебную деятельность, предмет активности которой отражается в сознании как самостоятельно избранная цель («молния», вызванная электрофорной машиной усиливает потребность самому узнать);

– ситуация «открытия» свойств, признаков изучаемых явлений в собственных исследовательских опытах (учащиеся проводят опыты по электризации тел);

– ситуация самореализации, удовлетворения социально-психологических мотивов в признании другими, самосовершенствования в совместной групповой деятельности;

– ситуация осмысления изучаемого предметного содержания и формирования рефлексивно-критического отношения к нему в «диалогической событийной общности» (рефлексия при обсуждении явлений, понятий, занятие учеником своей активной позиции);

– ситуация включения в творческий процесс усвоения знаний, осознания ценности, значимости учения (как вести себя во время грозы, как отвести молнию; каков механизм ксерокопирования);

– ситуация рефлексии собственного продвижения по пути становления образовательной компетентности.

Динамика ситуаций ведет к ситуации саморазвития школьника, когда знания, усвоенные на уровне внутренней установки и убеждений, превращаются в предмет творческого практического преобразования (проекты, модели, установки для опытов, рефераты), умение применить приобретенные знания в результате собственного труда.

Обучение предстает как процесс познания, организуемый и управляемый учителем, в котором ученик, выступая субъектом процесса познания, самостоятельно приобретает знания, представляющие для него смысл и ценность, постигает закономерности объективного мира в творческой деятельности. Учитель выступает в роли консультанта, сотрудника и партнера в совместной деятельности с учащимися, представляя свое решение на обсуждение наряду с детьми как итог в «диалогической со-бытийной общности». 

Социокультурный опыт, изучаемый учащимися вне ученической общности, общения остается для них всего лишь «сырой материей», внешними обстоятельствами их жизни, а знания, умения, навыки – заученными, отчужденными знаниями. Осознание смысла и ценности изучаемого, механизм становления рефлексивных знаний происходят в со-бытии, т.е. в совместном бытии, совместной деятельности и общении педагога и учащихся. В пространстве связей и отношений между учащимися, педагогом и учащимися складываются ситуации развития благодаря противоречиям, возникающим между участниками со-бытия из-за их разных мнений, суждений, отношений к изучаемому. Противоречия, как известно, – источник развития.

На занятиях-поисках (уроках-поисках, уроках-исследованиях) реализуется качественно новый тип учебной деятельности ученика, представляющий собой творческий процесс познания самим учеником предметно-когнитивного опыта в межсубъектном общении. 

Использование учителями в образовательном процессе уроков-поисков, уроков-исследований с личностно значимым содержанием, объясняющим реальные природные и жизненные процессы, с методами диалогического общения, информационными, поисковыми, исследовательскими, проектными, включающими личностно-смысловые переживания, рефлексию в собственной деятельности по «добыванию знаний», наряду с традиционным уроком есть постепенное движение к построению образовательной системы в новой школе. Такая динамика отражает эволюцию педагогического мышления, эволюционный путь перехода к новой модели обучении в общеобразовательной школе  и соответствует одному из законов общей теории систем «постепенно вводи новое, не разрушай старое» (В. Парето).
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Подготовка студентов вуза к организации научно-исследовательской

работы в школе

Марина Вячеславовна Дюжакова, доктор педагогических наук, профессор,  Воронежский Государственный педагогический Университет, <d.sveta@rambler.ru>

Организация образовательного процесса в школе на основе исследовательской деятельности вызывает значительные изменения в построении процесса обучения, коренным образом изменяя функцию преподавателя: роль учителя как источника информации трансформируется в роль наставника, интегрирующего студента (ученика) в процесс обучения, помогающего молодому человеку организовать свою самостоятельную работу. Одной из наиболее важных задач педагога становится умение создавать (формулировать)  определенные задания (задачи), для решения которых учащиеся должны изучить, проанализировать соответствующую информацию; задания, способствующие интеллектуальному развитию учащихся, развитию критического нестандартного мышления. В данном контексте организация учителем исследовательской деятельности учащихся рассматривается как основа обновления содержания образования и средство формирования поискового стиля мышления учащихся.

Реализация указанных направлений привела к необходимости принципиальных изменений в подготовке учителя: отказа от понимания подготовки учителя как «передачи» ему знаний в виде неизменных и абсолютных образцов и ориентации подготовки учителя на построение целостного непрерывного процесса, перевода будущего учителя (студента) из объектной в субъектную позицию, т.е. позицию активного участника педагогического процесса. Кроме того, подготовка учителя к организации научно-исследовательской деятельности учащихся возможна лишь при условии включения студента в исследовательскую работу в процессе его обучения в вузе, а также создания определенной научной атмосферы на факультете или кафедре, увлекающей студентов своими идеями и замыслами. Совершенно очевидно, что студент, не получивший определенные исследовательские навыки в вузе, не сможет грамотно организовать научно-исследовательскую деятельность учащихся, увлечь их своим творчеством, научным поиском, исследовательским образом мышления. Прежде всего, обратимся к государственным документам, определяющим основные требования, предъявляемые к будущему учителю в области научно-исследовательской деятельности.
В соответствии с требованиями Федерального государственного образовательного стандарта одной из ведущих задач высшего профессионального образования является вовлечение студентов в исследовательскую деятельность, что позволит не только обеспечить качественную подготовку выпускников, но и вырастить новое поколение исследователей, ориентированных на потребности современной инновационной экономики (1).
Структура и содержание государственных стандартов высшего педагогического образования отражают его направленность на процесс развития профессиональной компетентности обучающегося, что выражается в содержательном наполнении требований к выпускникам, описывающихся через способности личности решать задачи разных видов деятельности. Умения личности решать актуальные профессионально и жизненно  значимые задачи определены в направлениях, по которым проводится оценка соответствия выпускника государственному стандарту.

Выпускник, получивший степень (квалификацию) бакалавра образования, должен быть готов решать образовательные и исследовательские задачи, ориентированные на анализ научной и научно-практической литературы в области образования; использовать современные технологии сбора и обработки экспериментальных данных в соответствии с проблемой исследования в области образования; конструировать содержание обучения на разных ступенях образования; способствовать социализации, формированию общей культуры личности, осознанному выбору и последующему освоению профессиональных образовательных программ; систематически повышать свою профессиональную квалификацию, быть готовым участвовать в деятельности различных профессиональных объединений педагогов, осуществлять связь с родителями (лицами, их заменяющими) (1).

Бакалавр  образования подготовлен к решению профессионально-образовательных задач, соответствующих его степени (квалификации), что предполагает:

· участие в исследованиях по проблемам развития  системы образования;

· владение основными методами научных психолого-педагогических исследований;

· познание и понимание ребенка (ученика) в образовательном процессе;

· обеспечение образовательного процесса, ориентированного на достижение целей конкретной ступени образования с использованием современных здоровьесберегающих и информационных технологии;

· установление взаимодействия с другими субъектами образовательного процесса, партнерами образовательного учреждения;

· создание и использование в педагогических целях образовательной среды в соответствии с профилем подготовки;

· проектирование и осуществление профессионального самообразования;

· использование знания иностранного языка как средства межкультурного взаимодействия;

· готовность вести с учащимися индивидуальную работу корректирующего или развивающего характера на базе содержания профильных дисциплин направления;

· реализацию образовательных задач культурно-просветительского характера в профессионально-образовательной области.

Таким образом, исследовательская компетентность педагога определена в новых стандартах как одна из базовых характеристик будущего выпускника. Следует отметить, что опытно-экспериментальный, поисковый подход в педагогической деятельности и раньше выделялся как показатель высокого профессионального уровня учителя (2).

Однако современные подходы определяют исследовательскую компетентность педагога как интегративную характеристику личности, предполагающую владение методологическими знаниями, технологией осуществления исследовательской деятельности, признание их ценности и готовность к их использованию в профессиональной деятельности (3).

Основываясь на современных психолого-педагогических исследованиях, можно выделить 3 основных направления развития исследовательской компетентности педагога:

· развитие мотивации к осуществлению исследовательской деятельности в сфере образования;

· изучение методологических основ исследовательской деятельности;
· организация собственной профессиональной исследовательской деятельности (4).
Развитие мотивации является необходимым условием включения студентов в исследовательскую деятельность. Формирование интереса не редко связано с личностью преподавателя, с увлекательными творческими заданиями, требующими нестандартных решений, что способствует развитию потребности студента в постановке познавательных задач и их самостоятельном решении. Большую роль в развитии мотивации к осуществлению исследовательской деятельности играет определенная развивающая среда, созданная в рамках факультета, кафедры, студенческого научного общества. Создание творческой исследовательской атмосферы формирует ценностное отношение к исследовательской работе, способствует активному осознанному включению студента в исследовательскую деятельность.

Безусловно, формирование исследовательской компетентности студента невозможно без изучения методологических основ исследовательской деятельности. Во-первых, данный аспект формируется посредством содержания дисциплины «Методология и методика психолого-педагогических исследований», где студенты знакомятся с основными научными категориями, методами исследования, навыками анализа научной литературы, осваивают умения формировать методологический аппарат исследования, учатся выстраивать ход научного исследования в формате реферата, научной статьи, курсовой работы, выпускной квалификационной работы. Помимо теоретического компонента данный курс позволяет сформировать некоторые практические умения через специальные задания, например, при заданной теме (проблеме) выделить предмет и объект исследования, сформулировать цели и задачи исследования, проанализировать анкеты по изучаемой проблеме, наметить этапы и задачи эксперимента и т.д.

Во-вторых, формирование исследовательской компетентности в условиях современных требований к организации учебного процесса должно осуществляться совместными усилиями всех дисциплин, изучаемых в рамках данного направления. Интерактивные формы обучения, проектные методы организации самостоятельной работы студентов, нетрадиционные формы контроля способствуют формированию критического мышления, навыков самостоятельной интерпретации информации, умений анализировать эмпирические данные, т.е. качеств, необходимых для осуществления исследовательской деятельности.

Третьей составляющей учебного процесса, обеспечивающей формирование исследовательских навыков, является написание курсовой работы, подразумевающей применение знаний и умений, полученных в предыдущий период обучения. Здесь актуализируются умения видеть и интерпретировать проблему, поиска и анализа информации, работать с различными информационными источниками и их оценивать, делать выводы и обобщения, анализировать опытно-экспериментальные данные, выстраивать методологический аппарат и др. Этот вид учебной деятельности служит подготовительным этапом к следующему направлению развития исследовательской компетентности педагога: организация собственной профессиональной исследовательской деятельности. 

Самой ответственной формой организации собственной профессиональной исследовательской деятельности, на которой непосредственно формируется исследовательская компетентность, является написание и защита выпускной квалификационной работы. На этом этапе студенты практически реализуют свою исследовательскую позицию, используя для этого инструментарий исследовательской деятельности, т.е. активно оперируют исследовательскими умениями с целью получения результатов, как в теоретической, так и в практической частях своего исследования. Здесь происходит процесс систематизации полученных студентами материалов, их осмысление, структурирование, выражение и изложение в форме текста квалификационной работы. Важной частью подготовки является умение студентов отстаивать свою исследовательскую позицию на открытой защите выпускной квалификационной работы. Следует отметить необходимость сформировать определенную методологическую рефлексию, умение осмыслить и оценить собственную исследовательскую деятельность по определенным показателям, характеристикам.
В данном контексте нельзя не отметить широкие возможности научных студенческих конференций, раскрывающих способности студентов ориентироваться в современных проблемах, выявлять этапы работы над проблемой, анализировать полученные данные, публично представлять результаты исследования. Именно на конференциях проявляются творческие способности и оригинальность мышления студентов, которые не всегда заметны на традиционных занятиях. 

Анализ основных направлений развития исследовательской компетентности педагога обусловил возможность выделить 3 основные группы универсальных умений исследовательской деятельности, которые должны быть сформированы у студентов в процессе всех обозначенных направлений:

операционные:

· умение интерпретировать информацию;

· умение планировать и осуществлять поиск экспериментальных данных;

· умение проводить эксперимент;

· умение применять методы научного познания; 
· умение намечать цели и задачи исследования; 
аналитические:

· умение выделять главное;

· умение выдвигать гипотезу;

· умение видеть противоречия, устанавливать связи между явлениями;

· умение делать выводы и обобщения;

· умение наблюдать и анализировать увиденное;

· умение объяснять результаты наблюдений; 
коммуникативные:

· владение навыками сотрудничества;

· умение распределять обязанности по проведению исследовательской работы;

· умение осуществлять контроль и самоконтроль в процессе исследовательской деятельности.

Выделенные умения обеспечивают формирование исследовательской компетентности как интегративной характеристики выпускника, под которой в нашем исследовании мы понимаем способность и готовность применять соответствующие знания, умения и навыки для решения конкретной исследовательской проблемы. Исследовательская компетентность проявляется в теоретической грамотности, владении методами психолого-педагогического исследования, умении обрабатывать эмпирические данные, формулировать выводы, представлять результаты исследования.
Для обеспечения исследовательской подготовки выпускника, на наш взгляд, необходимо на начальном этапе обучения формировать у студента аналитическое мышление, при котором студент не только осваивает заданную информацию, но, что особенно важно, он понимает изначально природу получения нового знания на основе овладения способами ее обнаружения. Так развивается потребность в получении нового знания, осмысленное погружение в методологию исследования. Приобретенные исследовательские навыки дают выпускнику иные возможности для самореализации, причем, следует заметить, в разных сферах жизнедеятельности. Они формируют самостоятельность не только как совокупность определенных умений и навыков, но и как черту характера, которая выполняет существенную функцию в структуре личности специалиста высшей квалификации.
Участие студента в научно-исследовательской работе в вузе формирует особое научное мышление, позволяющее создавать проблемные ситуации, ситуации поиска, видеть и уметь формулировать исследовательскую проблему. Мотивация, сформировавшаяся во время обучения в вузе, помогает передать свою увлеченность ученикам, «заразить» их научным поиском и потребностью в экспериментировании. Личное участие студента в исследовательской деятельности кафедры, факультета в рамках отдельной темы, проблемы, проекта является надежным основанием для умения грамотно организовать исследовательскую деятельность учеников с учетом их возрастных и индивидуальных интересов. А проведенные студентом исследования обеспечивают его методологическую подготовку к проведению исследования с учащимися по выбранной проблеме: умение формулировать проблему, ставить цели и задачи, формулировать гипотезу, строить эксперимент, делать выводы и обобщения разного уровня.       
Таким образом, формирование исследовательской компетентности выпускников выступает в качестве одного из основных показателей их готовности к профессиональному выполнению своих обязанностей, повышению уровня познавательной и профессиональной культуры, профессиональному саморазвитию, самообразованию, самореализации. 
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В современных социально-экономических условиях образование предполагает не только получение фунда​ментальных научных знаний студентами, но и личную ориентацию процесса обучения. Образование понимается как средство развития и самореализации личности, способной самостоятельно делать свой выбор, ставить и добиваться цели, оценивать свою деятельность. Подготовка самостоятельной творческой личности, критично мыслящей, способной ориентироваться в стремительно нарастающем потоке информации, готовой к непрерывному самообразованию, является первостепенной задачей высшей школы. 

В этих целях в ВУЗах постоянно осуществляются меры, направленные на повышение эффективности учебно-воспитательного процесса и научно-исследовательской работы. Особое внимание уделяется развитию творческих способностей будущих специалистов путем внедрения активных и интерактивных форм обучения, призванных формировать у студентов самостоятельность и творческую активность, ответственный подход к овладению знаниями.

Развитие личности происходит при осуществлении разнообразных видов продуктивной деятельности, способствующей проявлению и формированию психических свойств личности, установлению действенной связи между человеком и миром. Наиболее полно эти требования удовлетворяет научно-исследовательская работа, поскольку она способствует про​фессиональному росту, творческому самообразованию личности.

Исследовательская деятельность реализует потребности человека в активности, в новых впечатлениях, в получении информации и выступает основой познания мира, других людей, самопознания, необходимых для личностного развития. От того, насколько у человека сформирована исследовательская позиция, во многом зависит возможность его адаптации в постоянно изменяющихся жизненных и профессиональных ситуациях, его профессиональная мобильность. Исследовательская деятельность способствует расширению диапазона знаний, активизации познавательного интереса, развитию умений самостоятельно находить и анализировать информацию, планировать свою деятельность, контролировать и оценивать свои действия, формировать собственные суждения. 

Сензитивным периодом для развития исследовательской деятельности является юношеский возраст, поскольку на данном этапе у молодых людей усиливаются познавательные мотивы, происходит формирование устойчивых профессиональных интересов. Самостоятельная исследовательская деятельность как составная часть ведущей учебно-профессиональной деятельности в этом возрасте создает условия для самоопределения и самоутверждения личности учащегося, что определяет возможность ее активного применения в сфере образования [2]. 
Исследовательская деятельность рассматривается как особый вид интеллектуально-творческой деятельности, порождаемый в результате функционирования механизмов поисковой активности и строящийся на базе исследовательского поведения. Но если поисковая активность определяется лишь наличием самого факта поиска в условиях неопределенной ситуации, а исследовательское поведение описывает преимущественно внешний контекст функционирования субъекта в этой ситуации, то исследовательская деятельность характеризует саму структуру этого функционирования. Она логически включает в себя мотивирующие факторы исследовательского поведения (поисковую активность)  и механизмы его осуществления. В их роли выступает дивергентное и конвергентное мышление. Именно это требуется для успешного осуществления исследовательского поведения в ситуациях неопределенности. 
Исследовательская деятельность не исчерпывается поисковой активностью, она предполагает также анализ получаемых результатов, оценку на их основе развития ситуации, прогнозирование ее дальнейшего развития. Сюда же можно отнести моделирование своих предполагаемых действий — коррекцию исследовательского поведения [4]. 
Учебное исследование как образовательная технология способствует развитию личности, повышению ее творческого потенциала, в результате чего происходит формирование готовности и способности обучаемого самостоятельно, творчески осваивать и перестраивать новые способы деятельности в любой сфере человеческой культуры. 

Целью исследовательской работы студентов является:
- углубленное изучение и закрепление учебного материала,
- овладение научным методом познания,

- овладение современными технологиями и метод
икой исследования.

Под учебно-исследовательской деятельностью понимают деятельность под руководством педагога, которая связана с решением творческой, исследовательской задачи и предполагает наличие основных этапов, характерных для научного исследования: 

· постановку проблемы; 

· изучение теории, посвященной данной проблематике; 

· подбор методик исследования и практическое овладение ими; 

· сбор собственного материала, его анализ и обобщение; 

· собственные выводы и их сравнение с данными из изученных источников информации; 

· создание конечного продукта исследования. 
В образовательной практике вузов традиционно выделяют два вида исследовательской деятельности студентов: учебно-исследовательскую (УИРС)  и научно-исследовательскую дея​тельность (НИРС). Принято считать, что учебно-исследователь​ская работа студентов осуществляет​ся в рамках учебного плана. Ее основные дидактические цели заключаются в закреплении и углублении предметных знаний, приобретении уме​ний и навыков исследовательской деятельности, фор​мировании творческого мышления. Содержание УИРС составляют элементы иссле​дования, осуществляемого студентами в процессе всех форм учебно-познавательной деятельности: се​минарских, практических, лабораторных занятий, самостоятельной работы (написание рефератов, подготовка докладов и т.д.), практики.

Учебно-исследовательская работа и научно-исследовательская работа студентов различаются по времени выполнения, виду заданий и особенно по степени самостоятельности ее выполнения и новизны результатов. УИРС – важная и неотъемлемая часть учебного процесса и проводится в различных видах и формах учебных занятий (лекция, семинарские и практические лабораторные занятия, производственная практика и др.). УИРС обеспечивает приобретение студентами необходимых навыков исследовательской деятельности и предполагает постепенное приобщение их к самостоятельному решению задач, уже разработанных наукой. Центральным является перевод студентов с пассивных форм обучения на активную творческую работу. УИРС предполагает, таким образом, поисковую деятельность по заданному алгоритму и субъективную новизну результатов. Ее развитие можно рассматривать в качестве этапа подготовки к научно-исследовательской работе. 

НИРС – деятельность, итогом которой является новый для науки результат. Она организуется в таких формах, как научные кружки, проблемные группы, творческие лаборатории, курсовые и выпускные работы по актуальным проблемам науки и практики.

Основными задачами исследовательской работы студентов являются:
·  совершенствование знаний студентов по избранной специальности;
·  расширение кругозора и научной эрудиции;
· формирование профессиональных способностей, интереса к избранной профессии;
· формирование научно-познавательных интересов;
· формирование навыков самостоятельной исследовательской работы; 
· освоение культуры научного мышления.

Обучение исследовательской деятельности состоит из усвоения процедур исследовательской работы, а также развития умений и навыков, являющихся предпосылкой успешной исследовательской деятельности. 
В состав исследовательских умений студентов входят:

1. Базовые исследовательские умения:
· умение работать с первоисточниками, выделять стержневые идеи вести записи по прочитанному;
· умение наблюдать и анализировать явления;
· решать поставленные задачи;
2. Собственно научно-исследовательские умения:
· выделять проблему исследования;
· выдвигать предположения (формулировать гипотезу);
· анализировать состояние проблемной области;
· проводить анализ, обрабатывать и обобщать результаты;
· по результатам анализа разрабатывать рекомендации, предложения и мероприятия;
· обобщать материалы в виде реферата, доклада и т.д.

Успех исследовательской деятельности студентов зависит от уровня развития умственных операций и приемов, которые они используют в своей деятельности. Благодаря исследовательской деятельности, развивается уровень мышления, который характеризуется такими качествами, как глубина (умение вникать в сущность проблемы), последовательность (умение придерживаться логических правил), самостоятельность (умение самостоятельно находить решения), критичность (умение строго оценивать свои и чужие мысли), гибкость (умение менять способ решения), скорость, конкретность, широта (умение рассматривать проблему со всех сторон) и подвижность (умение находить рациональное решение проблемы). Таким образом, в ходе исследовательской деятельности у студентов развивается опыт аналитико-синтетической мыслительной деятельности и формируется качество мышления. Большое значение для проведения исследовательской работы имеют также организационные умения. Среди них важное место занимает умение планировать. Если студент не умеет планировать свою работу по проведению исследования, то не следует ожидать и хороших положительных результатов. Следует подчеркнуть также значение умения оформить результаты исследования. Четкие, краткие записи в правильно оформленном полевом дневнике, грамотно сделанные схемы, фотографии, диаграммы облегчает их дальнейшее использование при подведении итогов наблюдений, при подготовке к конференциям. Неоценимую помощь в развитии этих умений играет личность студента, способствующая закреплению в характере таких черт как аккуратность, добросовестность и т.п.

Исследовательское обучение направлено на развитие умений и навыков научного поиска. Первой стадией исследовательской деятельности является формирование исследовательских умений. Для развития исследовательских умений необходима такая организация учебного процесса, при которой учащиеся вовлекаются в процесс самостоятельного поиска и “открытия” новых знаний. Такое обучение способствует созданию внутренних условий для продуктивного использования стратегий поиска, понимания, восприятия, запоминания нового. Педагог должен лишь задавать направление исследования, а его осуществление должно предоставляться самому учащемуся. Таким образом, под исследовательскими умениями мы понимаем системное образование личности учащихся, включающее в себя готовность к мотивированной, осознанной, интегрированной исследовательской деятельности в соответствии с поставленной целью.

Исследовательские умения включают два основных компонента: 

· мотивационный, который формируется под воздействием целей новой деятельности; 

· содержательный, включающий уже имеющуюся у человека систему умений и навыков. 

К исследовательским также обычно относят умения: 

· видеть противоречия; 

· устанавливать предмет и объект исследования; 

· формулировать проблему, цель и задачи исследования; 

· самостоятельно планировать деятельность по этапам; 

· оценивать промежуточные результаты и корректировать свои действия;

· собирать и анализировать информацию; 

· использовать общенаучные и частнонаучные методы; 

· оформлять результаты творческих достижений; 

· обосновывать собственную точку зрения; 

· оценивать свою деятельность, осуществлять рефлексию. 

Исследовательские умения служат основой включения учащихся в научно-исследовательскую деятельность, в результате которой осуществляется процесс познания мира, своего “я” и себя в этом меняющемся мире. Исследовательский подход в обучении – это путь знакомства учащихся с методами научного познания, важное средство формирования у них научного мировоззрения, развития мышления и познавательной самостоятельности.

Главным инструментом развития исследовательского поведения в образо​вании выступают исследовательские методы обучения. Они тра​диционно входят в арсенал методов, применяемых педагогами, но современная ситуация требует не простого фрагментарного ис​пользования исследовательских методов, а их доминирования в образовательной практике над репродуктивными методами. Ис​пользование исследовательских методов обучения создаёт усло​вия для овладения студентами логикой научного поиска. Специ​фика данной деятельности, отличающая её от традиционного обу​чения, состоит в том, что студент выступает в роли активного субъекта познавательного процесса. 

Научно-исследовательская работа студентов рассматривается как система внеаудиторных занятий, непосредственно связанных с учебным про​цессом, однако имеющих качественную специфику и относительную самостоятельность. НИРС обеспечи​вает взаимосвязь между образовательным процессом и научно-исследовательской работой, проводимой кафедрами и научными подразделениями вуза. В про​цессе ее осуществления учитываются индивидуаль​ные склонности и научные интересы студентов. К осо​бенностям НИРС относится то, что она не регламен​тирована образовательным стандартом, основана на принципах самостоятельности и добровольности сту​дентов, объединяет студентов разных курсов и фа​культетов. 

Основными признаками учебного исследования являются: а) постановка познавательной проблемы и цели исследования; б) самостоятельное выполнение обучающимися поисковой работы; в) направленность учебного исследования обучающихся на получение новых для себя знаний; г) направленность учебного исследования на реализацию дидактических, развивающих и воспитательных целей обучения.

Для раскрытия сущности понятия учебного исследования можно выделить его ха​рактерные признаки:

· учебное исследование - это процесс поисковой познавательной деятельности (изучение, выявление, установление чего-либо и т.д.);

· учебное исследование всегда направлено на получение новых знаний, то есть исследование всегда начинается с потребности узнать что-либо новое;

· учебное исследование предполагает самостоятельность учащихся при выполне​нии задания;

· учебное исследование должно быть направлено на реализацию дидактических целей обучения.

Основными формами представления исследовательской ра​боты являются:

· дипломная / выпускная квалификационная работа;

· курсовая работа;

· научный отчёт;
· статья;

· исследовательский проект;

· доклад;
· тезисы докладов;
· реферат;

· аннотация;

· выступление, сообщение по теме;

· аннотированный библиографический список;

· терминологический словарь;

· план решения проблемы (простой или сложный);

· дневник педагогических наблюдений;
· методические рекомендации по различным видам деятельности;

· алгоритм решения конкретной задачи.

Основные формы научной студенческой работы: научные студенческие кружки, дискуссии, интеллектуальные игры, проблемные группы, творческие лаборатории, клубы, выездные семинары, «круглые столы», конкурсы и выставки научных студенческих работ, олимпиады, публикации, конференции, студенческие Дни науки, студенческие научные общества (СНО) и т.д.

На младших курсах наиболее удобной является работа в студенческих исследовательских груп​пах, кружках. Группа или кружок объединяют студентов, прояв​ляющих интерес к одной и той же дисциплине, и могут функцио​нировать как на временной, так и на постоянной основе.

Основными формами исследовательской работы студентов старших курсов являются: работа творческих лабораторий и мастерских, кружков, групп, дискуссионных клубов, в составе СНО и творческих групп преподавателей, подготовка к научно-практическим конфе​ренциям.

Работа дискуссионного кружка (клуба) организуется с це​лью обучения публичным обсуждениям и свободным обменам знаниями, суждениями, идеями или мнениями по поводу какого-либо спорного вопроса. Тематика дискуссий совпадает с направ​лениями проводимых исследований и может быть определена на продолжительную дискуссию (несколько встреч), либо на одно обсуждение. В профессиональном обучении дискуссия применя​ется в тех ситуациях, когда обмен знаниями, мнениями и убеж​дениями может привести к новому взгляду на профессиональ​ную деятельность, какое-либо явление, окружающих людей, а также для изменения моделей поведения, организации интен​сивной мыслительной и ценностно-ориентирующей деятельнос​ти обучающихся, развития навыков межличностного взаимодействия и обеспечения обратной связи. Являясь одной из наиболее эффективных технологий группового взаимодействия, дискус​сия усиливает развивающие и воспитательные эффекты обуче​ния, создаёт условия для открытого выражения участниками своих мыслей, позиций, обладает возможностью воздействия на установки её участников, способствует подготовке студентов к защите курсовых и выпускных квалификационных работ, докла​дов на конференциях.

Наряду с кружковой формой организации исследователь​ской работы широко распространённой формой является работа в составе мастерских /творческих лабораторий, где студенты заняты разработкой какой-либо одной, общей для всей группы проблемы. Как правило, такая мастерская состоит из 6-15 человек и функционирует под руководством опытного педагога. В ней могут занимать​ся студенты разных курсов и специальностей. НИРС, осуществляемая в рамках проблемных групп, творческих лабораторий и мастерских, а также выполняемая индивидуально, способствует развитию навыка систематической и последовательной работы по определенной теме исследования.

Одной из активных форм педагогических технологий, которые развивают высокую мотивацию к учебно-познавательной деятельности, являются проектные технологии. Они позволяют применить исследовательский  подход к учебно-познавательной деятельности, стимулируют обучаемых на рефлексивное восприятие материала, формируют умение ставить перед собой проблему, сравнивать и выбирать информационный материал, переводить знания, умения и навыки, полученные при изучении различных предметов, на уровень межпредметных связей и надпредметных понятий [5]. Метод проектов предполагает определенную совокупность учебно-познавательных приемов и действий обучаемых, которые позволяют решить ту или иную проблему в результате самостоятельных познавательных действий  и предполагающих презентацию этих результатов в виде конкретного продукта деятельности.  Если говорить о методе проектов как о педагогической технологии, то эта технология предполагает совокупность исследовательских, поисковых, проблемных методов, творческих по самой своей сути [3]. Использование этой технологии позволяет последовательно включать студентов в проектную, а затем и в исследовательскую деятельность, что дает возможность эффективно формировать проектно-исследовательскую компетенцию. В данной системе последовательно происходит переход от более простой для учащихся проектной деятельности к более сложной – исследовательской деятельности.
В рамках исследовательского проекта моделируется ситуация реального научного поиска, используется его логика и структура. Такая работа проводится на основе определения цели, объекта и предмета исследования, выдвижения гипотезы и детализации ее положений, аргументированного выбора методов исследования, проведения различного рода экспериментов, глубокого осмысления полученной информации и формулирования выводов в соответствии с поставленными задачами.
Ключевую роль в целенаправленном формирова​нии и развитии исследовательской деятельности сту​дентов на протяжении всего периода обучения в вузе играет создание и развитие комплексной системы УИРС и НИРС, функционирование которой позво​лит сформировать в студенческой среде творческую атмосферу, стимулировать вовлечение студентов в творческий процесс изучения и освоения научных методов, создать условия для самореализации их лич​ностных способностей. Решение этих задач предполагает:

· ориентацию на индивидуальный подход к науч​ным интересам и способностям студентов;

· разработку и внедрение в образовательный про​цесс разнообразных форм организации исследователь​ской деятельности, в том числе традиционных науч​ных состязательных мероприятий;

· формирование студенческих научных объеди​нений и научно-учебных структур, объединяющих преподавателей, учителей, специалистов сферы об​разования, молодых ученых и студентов;

· создание возможностей для студенческих пуб​ликаций;

· отбор и поддержку особо одаренных студентов;

· участие студентов в бюджетных и внебюджет​ных научных исследованиях в рамках плана научно-исследовательской работы вуза и др. [1].        
Одной из тенденций современной образовательной парадигмы выступает выдвижение коммуникативных образовательных дисциплин, в том числе и иностранных языков, в разряд приоритетных. Осваивая курс иностранного языка, студенты овладевают способами речевой деятельности, поэтому мы говорим о коммуникативной компетенции как одной из основных целей обучения иностранному языку, отдавая отчет в том, что коммуникативная компетенция может быть сформирована лишь на основе лингвистической компетенции определенного уровня. Однако целью обучения является не система языка, а иноязычная речевая деятельность, причем не сама по себе, а как средство межкультурного взаимодействия (Н.Д. Гальскова). 

Межкультурные аспекты в обучении иностранным языкам приобретают новое звучание в связи с широким использованием информационных и коммуникационных технологий (ИКТ) во многих сферах человеческой деятельности. Одним из наиболее эффективных средств развития коммуникативной и социокультурной компетенции при изучении иностранного языка вне языковой среды является погружение в виртуальное пространство, которое моделирует необходимые социокультурные характеристики социума. Этим виртуальным пространством может являться аутентичная виртуальная интерактивная языковая среда и мощный инструмент приобретения знаний – Интернет, наряду с другими современными информационно - коммуникационными технологиями. 
Преимущество проектной, в том числе компьютерной, технологии состоит в том, что она приближает процесс развития творческой активности к реальной деятельности будущего специалиста, помогает осознать свои потребности в использовании иностранного языка, повышает ответственность за результативность учения, повышает творческую активность студента. Использование ИКТ в рамках проектно-исследовательских технологий позволяет вывести подготовку студентов на уровень активного, познавательного творчества, что с одной стороны расширяет потенциальные возможности их развития, с другой стороны, способствует интеграции знаний и переработке информации по исследуемой проблеме.
Владение иностранным языком является неотъемлемой частью профессиональной подготовки современного специалиста. Главной целью обучения английскому языку является формирование у студентов профессионального компонента коммуникативной компетенции, проявляющегося в способности и готовности организовать свою иноязычную речевую деятельность адекватно ситуациям профессионально ориентированного межкультурного общения. Однако решить проблему повышения качества языковой подготовки невозможно без создания условий для формирования и развития действительно творческой активности и самостоятельности будущего специалиста в возможно более разнообразной иноязычной профессиональной деятельности. Вовлечение студентов в научно-исследовательскую работу дает возможность расширить границы этой деятельности.
Студенты должны иметь необходимые знания и навыки научно-исследовательской работы, но главное - они должны постоянно добывать новые знания. Иностранный язык, как источник получения дополнительных знаний, является важным звеном профессионального совершенствования специалиста. 

Научно-исследовательская работа студентов по предмету "Иностранный язык" имеет свою специфику. Основными задачами НИРС являются:
· Расширение лингвистического и страноведческого кругозора;
· Ориентация студентов на их будущую профессию;
· Развитие умений и навыков устной речи и чтения на иностранном языке;
· Формирование у студентов навыков самостоятельной исследовательской работы.

Смысл исследовательской работы по иностранному языку в том, что в процессе ее выполнения студент овладевает определенным перечнем исследовательских умений и навыков. Он учится самостоятельно подбирать литературу на иностранном языке, работать с каталогами и базами данных, информационными обзорами, конспектировать иноязычную литературу, выступать на научно-практических конференциях, сочетая иностранный язык и специальность, использовать метод проектной работы, участвовать в олимпиадах, конкурсах. 
Научно-исследовательская деятельность направлена на удовлетворение специфических познавательных потребностей, овладение современными методами поиска, обработки и использования информации, профессиональное становление будущих специалистов, на развитие их способностей и творческого мышления.

НИРС по иностранному языку включает реферирование и аннотирование научной литературы по специальности на иностранном языке, работа с первоисточниками (научными журналами ведущих ВУЗов Западной Европы и США, изданными в странах изучаемого языка учебниками и т.д.), реферирование переведенной научной литературы, обсуждение проблем культуроведческого и профессионального характера, подготовка докладов для участия в научных студенческих конференциях на иностранном языке, подготовка творческих проектов по специальности на изучаемом языке. 

Важным компонентом НИРС является студенческое научное общество (СНО). Поскольку объем и тематика работы СНО учебными планами не регламентируются, то активность работы определяется инициативой самих студентов и преподавателей, руководящих этой работой. Однако именно такая деятельность представляет наибольшие возможности студентам по развитию их творческих способностей и приобретению навыков исследовательской деятельности. Многие работы членов СНО представляют академический интерес. Творческий характер профессионально-направленных работ студентов проявляется в:

· подготовке тематических материалов по специальности;
· подготовке сборников рефератов на иностранном языке, которые в последующем можно применять при работе по специальности со студентами младших курсов;

· подготовке  на иностранном языке научных отчётов, докладов, тезисов статей;
· подготовке статей с дальнейшей публикацией в сборниках научных работ студентов и молодых ученых;
· обобщении опыта других стран по решению ряда актуальных научных и технологических проблем, оформленном в виде аннотированных библиографических списков, научно-терминологических буклетов на иностранном языке и т.д.

Деятельность СНО предоставляет студентам уникальные возможности для:

· получения навыков ведения научно-исследовательской работы по специальности на изучаемом языке, интегрированной с тематикой исследований выпускающих кафедр;

· поддержания профессионально-ориентированного уровня коммуникативной компетенции и совершенствования навыков разговорной речи;

· приобретения дополнительной квалификации, необходимой современному специалисту широкого профиля;

· развития навыков рефлексивного мышления (анализ, аннотирование, реферирование на иностранном языке и пр.);

· формирования положительной мотивации ведения учебно-познавательной, исследовательской и научной деятельности на иностранном языке.

Итоги работы СНО подводятся на традиционной ежегодной студенческой научной конференции. При подготовке к выступлению студенты используют аутентичный текстовый материал из зарубежных научных изданий или Интернет-ресурсов. Студенты представляют доклады и сообщения на темы, охватывающие различные актуальные вопросы по избранной специальности, а владение иностранным языком позволяет проводить исследования как отечественного, так и зарубежного опыта в выбранной области. Темы конференций вызывают большой интерес у будущих специалистов, а свобода выбора направлений дает обширное поле деятельности в работе над докладами.

Участвующие в работе студенческой научной конференции студенты могут принимать участие в «выездных» заседаниях секций иностранных языков. Они выступают с докладами на иностранном языке в академических группах. Такой порядок работы способствует повышению творческой активности и положительной мотивации ведения исследовательской деятельности студентов младших курсов, с одной стороны, и прикладной реализации полученных навыков ведения исследовательской работы, её освещения и анализа студентами СНО, с другой стороны. 

Разнообразные виды и формы исследовательской работы студентов отличаются по своему характеру, массовости, особенности будущей профессиональной деятельности, но все они направлены на развитие различных компонентов иноязычной коммуникативной компетенции. 
Внедрение и активное использование таких форм учебно-научной деятельности, как ежегодные конкурсы студенческих работ, студенческие конференции и публикации работ студентов, участие в деятельности научно-исследовательских лабораторий, юридической клиники и т.д., позволяет более качественно развивать исследовательские способности и творческие навыки студентов, что, в свою очередь, оказывает существенное влияние на повышение уровня образования. 
Современная модель образовательного учреждения высшего профессионального образования предполагает неразрывное единство обучения и научного исследования. Только наука может обеспечить адекватное требованиям времени содержание обучения и прогностические данные. Введение в учебный процесс результатов исследований позволяет разнообразить формы подачи материалов, организовать дискуссии вокруг проблемных вопросов, использовать иные методы активизации познавательной деятельности студентов. 
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Большинство педагогов осознают необходимость формирования исследовательских умений у учащихся. При этом, выявляется, с одной стороны, недостаточный уровень подготовки многих учителей к педагогической деятельности в современной системе  обучения, а с другой — неразработанность системы принципов и неопределенность этапов педагогического взаимодействия при формировании исследовательских умений обучающихся.

Практика показывает, что не раскрыты в полном объеме способы диагностики исследовательских умений на различных этапах их формирования и критерии их сформированности;  условия формирования и развития исследовательских умений; особенности построения педагогом, реализующем исследовательскую практику в обучении, совместной учебно-познавательной деятельности.

Перед педагогической наукой и практикой стоит ряд задач, решение которых позволит разработать теоретические основания формирования исследовательских умений обучающихся в современной системе образования, что  приведет к повышению эффективности работы педагогов в школах.

Цель нашей статьи описать инновационный потенциал педагогов, условия для его реализации на муниципальном уровне в целях формирования и развития  исследовательских умений школьников.

В психолого-педагогической литературе довольно полно представлен анализ учительских затруднений в процессе осуще​ствления инновационной деятельности (Балакирев А.Ф., Марко​ва А.К., Пискарева И.Е. и др.). Исследователи выделяют три груп​пы проблем: профессиональные, психологические и социальные.

Профессиональная группа проблем связана с общей осведомлённос​тью и отношением педагога к новым видам обучения, а также име​ющимся у него «багажом» необходимых знаний, умений и навы​ков; психологические проблемы связаны с уровнем развития его творческих способностей, инициативностью, стремлением к само​совершенствованию; социальная группа проблем отражает то, насколько органы управления и общество ценит и поддерживает новаторство педагогов.

Эти проблемы называют и сами педагоги. По данным опроса, проведённого методистами района в школах п.г.т. Анна в 2007 году, 90% педа​гогов в качестве затруднения назвали отсутствие времени, 40% – недостаточную информированность о нововведениях в образова​нии и отсутствие стимулирования, а 60% отметили низкий на их взгляд собственный уровень исследовательских навыков и умений.

Методическая служба района начала поиск ответа на вопрос: как помочь педагогам, испытывающим те или иные труднос​ти в приобщении обучающихся к исследовательской деятельности? После нескольких лет работы по решению этой проблемы сложилась определенная систе​ма сопровождения педагога в его инновационно-исследовательском развитии.

Для решения профессиональной группы проблем, безусловно, прежде всего, использовался опыт отечественной образовательной практики по подготовке и переподготовке кадров. Организуется посещение проблемных курсов, семинаров на уровне Воронежского областного института повышения квалификации и переподготовки работников образования, Воронежского государственного педагогического университета, Воронежского института инновационных систем, Воронежского института высоких технологий, Воронежского государственного университета. Однако эти проекты имеют, на наш взгляд, один суще​ственный недостаток – они не учитывают индивидуальность слушателей, что отмечали при рефлексии наши педагоги. Использовалась возможность привлечения специалистов для обучения в форме тренингов исследовательским и инновационным обучающим технологиям на базе районного информационно-методического кабинета. Так, в 2009 году при организационном содействии АНОО «Аннинский аграрно-промышленный техникум» тьютерами Центра образовательных технологий (г. Ивантеево Московская область) был проведен обучающий семинар «Образовательная технология «Дебаты». Необходимо отметить, что после этого мероприятия количество реализуемых в районе социальных проектов существенно возросло. Например, в 2007-2008 учебном году представлено 8 проектов из 6 школ Аннинского района. Два проекта  заняли в конкурсе  1 места, 1 проект - 3 место. В 2009 -2010 учебном году в областном конкурсе участвовало 7 школ района, стали победителям  4 проекта. В 10-11 учебном году в конкурсе приняло участие 10 школ района, стали победителями и призерами 3 проекта. 

С 2007 года в районе реализуется развивающая программа Интел «Путь к Успеху». За пять лет 30 педагогов район прошли тренинги, позволяющие работать по данной программе, обучены около пятисот учащихся.

Учащиеся и учителя области успешно участвовали в различных региональных и межрегиональных исследовательских конкурсах, проводимых в рамках реализации программы. Учителя представляли свои наработки по реализации программы в сборниках по итогам межрегиональных научно-практических конференций, научных сборниках, а также успешно участвовали в профессиональных конкурсах учителей. Отдел образования, опеки и попечительства администрации в течение двух последних лет активно сотрудничает с Автономной некоммерческой организацией Учебный центр информационных технологий (г. Новосибирск)  и является базой Учебного центра для осуществления работ по реализации в Воронежской области программы  Intel Learn   (договоры №208 от 11 января 2010 г.,  №5 от 31 января 2001 г.). 

В районе имеется боль​шое количество образовательных учреждений, работающих по тем или иным инновационным и исследовательским программам (лицей, школа с углубленным изучением отдельных предметов, базовые школы (центры образовательных округов), центры развития ребенка). Работа муниципальной методической службы направлена на сопровождение развития таких учреждений. Но, прежде всего, главной целью своей работы мы видим в сопровождении профессионального роста педагога с учетом его взглядов на процесс реа​лизации новаторств. Поэтому  работа методистов заключается также в помощи по построению индивидуальных траекторий профессионального развития педагогов.

Привлечение новых партнёров в организации курсовой переподготовки кадров дает возможность расширить спектр курсов и охват педагогов, а также дает экономию времени и средств педагогов, т.к. курсы проходят без отрыва от работы в Анне. Толчком для дальнейшего развития этой системы ПК стало предложение департамента образования, науки и молодёжной политики Воронежской области использовать часть учебных расходов, поступающих в ОУ по системе подушевого финансирования на оплату курсов ПК. Благодаря этому расширился спектр не только образовательных программ ПК, но и спектр образовательных учреждений, предоставляющих услуги ПК, которые смогли самостоятельно выбирать педагоги.  Так, например, в 2010- 2011 учебном году более 60 педагогов Аннинского района прошли курсы или посетили семинары в г. Москва, г. Санкт-Петербург.  Планомерная работа по организации курсовой переподготовки педагогических кадров  привела к тому, что в течение последних 4 лет  от 30 до 50% педагогов ежегодно проходят обучение (в 2006 году - 25%).

Таким образом. Уже с 2007 года мы можем говорить о создании в районе персонифицированной системы повышения квалификации. С целью фиксации профессиональных планов и достижений учителей в образовательных учреждениях района действует система «Портфолио».

Мы хотим, прежде всего, уйти от общих схем и попытаться найти личный подход к каждому учителю; создать систему ока​зания помощи учителю, занимающемуся научной работой с де​тьми или внедряющему какую-либо другую инновационную технологию.

Методическая служба района взяла на себя функ​ции ознакомления администрации школ и её педагогического коллектива с теоретическими и практическими основами ведения исследовательской деятельности с детьми и обеспечения школ ме​тодическими материалами. Особое внимание уделяется следующим проблемам: самосовершенствованию педагога, предупреж​дению эмоционального «выгорания», оказанию помощи в раскры​тии его творческого и интеллектуального потенциала, активиза​ции инновационной деятельности. То есть мы говорим о деятельности по решению психологических проблем.

Немаловажное значение в деятельности методического кабинета играет проведение исследовательской работы по выявлению образовательных потребностей педагогических и руководящих кадров, содействие созданию организационно-педагогических условий для их реализации в системе повышения квалификации и переподготовки, осуществление, прогнозирование и планирование этой работы во взаимодействии с ВОИПКиПРО.  Содержание работы по повышению квалификации педагогов зависит от конкретных условий и строится на основе диагностирования проблем педагогов. Для изучения педагогического опыта и профессионального развития методические службы школ и района проводят определённую диагностическую и аналитическую работу. Кроме ежегодного традиционного диагностирования профессиональных затруднений педагогов района, по плану РИМК также проводятся мониторинговые исследования по определённой направленности. Например, в 2008 и в 2010 годах методистами РИМК проводилось изучение использование ИКТ в образовательном процессе, а также влияние информационной среды школы на качество обученности учащихся. В 2009 году изучалась возможная взаимосвязь используемых педагогических технологии, форм и методов  организации процесса обучения, уровня владения ПК, используемых педагогами источников информации при организации занятий с качеством обучения, с квалификационными характеристиками педагогов. В 2009 г. также проводилось изучение уровня творческой и профессиональной активности педагогов района, причин, влияющих на этот уровень, а также взаимосвязь и взаимозависимость активности педагогов и их учащихся.

В 2010 году методистами проводилось исследование по проблеме преемственности в изучении учебных предметов, изучался уровень исследовательской компетентности педагогов, преподающих предметы естественнонаучной направленности.   Анализ ключевых компетенций учащихся рассматривался с точки зрения классификации, предложенной И.А.Зимней, академика РАО, доктора психологических наук, профессора.      Представим некоторые результаты анкетирования, отвечающие вопросам, поднятым в нашей статье: 

1.Учителя являются участниками районных методических объединений, семинаров и  конференций различного уровня (из респондентов – 100% участников), но только 12% педагогов - активные участники. 

2. Учеников этих педагогов, участников и победителей олимпиад, конференций, конкурсов  – 8% (из 1046 обучаемых).

3. Компетенции в общении (коммуникативные) формируют 65% респондентов; компетенции информационных технологий – 59%; компетенции социального взаимодействия – 41%. Но при этом всего 12% выбрали компетенции: здоровьесбережения, познавательной деятельности, ценностно-смысловой ориентации в мире и компетенции исследовательской деятельности. Не дали точного названия компетенций («Любовь к природе», «Интерес к предмету» и т.д.) - 35% педагогов. Выделили категорию общеучебных компетенций – 41%. 

4.Учителя используют разнообразные методы и технологии обучения, формируя ключевые компетенции школьников. Приоритетные технологии: проектно-исследовательские – 65%, проблемного обучения – 29%, информационно-коммуникационные – 47%. Приоритетные методы обучения: 47%- исследовательские, 24% - проблемный, метод проектов -18%. 

Анализ результатов дает возможность сделать следующие выводы:

Учителя уделяют  много внимания информационным и коммуникационным компетенциям, но меньше обращают внимание на компетенции, относящихся к деятельности человека. 

Формирование ключевых компетенций на уроках происходит путем интеграции методов и технологий обучения (сочетание элементов разных методов, включение новых методов в технологию обучения), но наиболее важной   признана проектно-исследовательская технология.

Среди учителей мало педагогов, которые активно  участвуют в  исследовательской деятельности.

Учеников, участников и победителей олимпиад, конференций, конкурсов  исследовательского  характера, всего 8% от общего количества победителей в районе.  

Таким образом, существует объективная сложность в организации исследовательской деятельности учителя. Причинами этого были названы  отсутствие системного консультирования с научными руководителями (40%),  дефицит времени (40%)  и слабая научная база учителей (40%).  

Интересные исследования проводятся в самих образовательных учреждениях. Например, творческая группа педагогов Аннинской СОШ № 6 проводила изучение уровня составляющих компонентов профессиональной компетентности педагогов. Приведем выдержку из их отчета по интересующей нас проблеме: «…Изучение «Деятельностного компонента» (умения).

Показатели: организаторские, исследовательские, проектировочные, коммуникативные, конструктивные, креативные,  информационные умения.

Методы исследования: изучение продуктов деятельности педагогов, исследовательские работы, проектные работы учителей, анкетирование, беседа; методики «Оценка сформированности конструктивно-содержательных и конструктивно-оперативных умений учителя», «Владение исследовательскими умениями», «Изучение профессиональной готовности учителей к экспериментально-исследовательской работе (по В.И.Зверевой)», «Изучение креативности педагогов» и т.д.

Хорошо владеют исследовательскими методами – 71% педагогов школы, недостаточно – 29%.  25% участвуют в работе областной экспериментальной площадки. 100% учителей являются пользователями ПК. 47% педагогов, активно используют информационные технологии в учебном процессе…»

В 2011 году методистами РИМК проводилось исследование среди педагогов и руководителей общеобразовательных школ, имеющих стаж работы менее 5 лет, направленное на определение уровня владения профессиональными компетентностями. 

Результаты этих и других исследований, проводимых методистами РИМК и творческими группами в общеобразовательных учреждениях, обсуждались на региональных, межмуниципальных и районных конференциях,  а также  опубликованы в региональных сборниках.

Полученные в результате мониторинга  данные позволяют разработать план деятельности РМС, РМО, план курсовой переподготовки, план консультаций и т.д.,  целью которых является работа по повышению педагогического мастерства учителей. 

В целях содействия развитию творческих способностей педагогов, их инициативности, стремления к саморазвитию традиционно эффективно используется обмен опытом. Трансляция и диссеминация опыта по использованию инновационных образовательных технологий является обязательной составляющей сетевой организации методической работы в районе, где традиционно проводятся заседания районных, окружных, школьных методических объединений учителей-предметников, заседания научно-методических советов всех уровней.  Для обмена опытом используются  конференции, круглые столы, мастер-классы, профессиональные конкурсы, презентации, публикации, официальные и учительские сайты и др. Педагоги района активно участвуют в международных, всероссийских и региональных мероприятиях по обмену и распространению инновационного опыта. Необходимо отметить, что в систему работы по этому направлению включены мероприятия и муниципального уровня. Например, с 2008 года ежегодно отдел образования при содействии ВОИПКиПРО, ВГПУ является организатором региональных и межрегиональных научно-практических педагогических конференций. Например, в 2008 году «Опыт реализации «Концепции воспитательной деятельности образовательных учреждений Воронежской области на 2006 -2011 годы» (136 педагогов из 5 районов Воронежской области), в 2010 году «Компетентностный подход в образовании как основа реализации стандартов второго поколения: от теории к практике» (97 педагогов из 5 районов).

Интересен, на наш взгляд опыт проведения в 2010 году во всех 30 школах района открытых педагогических советов на тему «Системные эффекты использования современных образовательных технологий (СОТ) в учебно-воспитательном процессе». В  их ходе выделены, систематизированы и проанализированы положительные и отрицательные эффекты использования СОТ. При этом педагогические коллективы сравнивали исходные данные (диагностика до КПМО) и на данные, полученные при подготовке к педсоветам.  Результатом работы педсоветов стало:

- выделенные и описанные индикаторы, показывающие эффективность использования       современных        образовательных технологий;

- доказательство (на примерах и цифрах),  что использование современных образовательных технологий приносит позитивный результат (эффекты);

- доказательство, что внедрение и использование этих технологий носит системный, программный характер (не только в связи с требованиями современности, в связи с модернизацией, с введением стандартов нового поколения и т.д., но и в связи с тем, что они охватывают всю систему образования, что это не одноразовое мероприятие, а системное (программное);

-доказательство того, что эффекты тоже системные, так влияют на всю систему образования, охватывают её, запрограммированно изменяют.

На базе школ функционируют экспериментальные площадки муниципального и областного уровня.  С 2006 по 2011 год в образовательных учреждениях района действовало  6 региональных и 12 муниципальных экспериментальных площадок. 
С целью подготовки кадров для организации исследовательской деятельности и её курирования на базе РИМК проводятся консультации, подготовлены и распространены по школам методические рекомендации по ведению опытно-экспериментальной работы. Под научным руководством ВОИПКиПРО (лаборатория проблем общего образования) была организована и проведена межрайонная научно-практическая конференция «Опыт организации экспериментальной деятельности в образовательных учреждениях Воронежской области» (130 педагогов из 7 районов области).

Решение группы социальных проблем зависит, главным образом, от органов государственного управления. Они отвечают  за создание необходимых условий для эффективной работы педагогов, в том числе связанных с материальной  поддержкой педагогов, занимающихся инновационной деятельностью. В нашем районе для достижения этих целей и в целом для поддержания профессионального роста педагогов проводятся традиционные конкурсы профессионального мастерства, конкурс на грант Главы района; в школах действует система денежного стимулирования и премирования  за продуктивность работы. Последние годы отмечены реализацией в нашей стране ПНП «Образование». Подчеркнем, что этот проект действительно создал определенные условия для стимулирования инновационной деятельности педагогов нашего района. За время его реализации 10 школ и 28 педагогов  стали обладателями Президентского Гранта.

Приведем ниже еще некоторые доказательства активизации творческой деятельности педагогов района,  увеличения инновационной составляющей их профессионализма.

Участие педагогов в конференциях, семинарах, круглых столах различного уровня
	Конференции, семинары
	2008-2009 уч.г.
	2009-2010 уч.г.
	2010-2011 уч.г.

	Региональные
	91
	113
	162

	Всероссийские
	2
	5
	33

	Международные
	1
	9
	16


Количество научно-педагогических и методических публикаций педагогов  в научных сборниках и электронных журналах  в Интернете
	Публикации
	2008-2009 уч. г.
	2009-2010 уч.  г.
	2010-2011 уч.г.

	Печатные работы в сборниках
	60
	140
	146

	В Интернете
	28
	60
	73


Хотим еще раз отметить, что практика работы отдела образования подтверждает необходимость создания условий для реализации индивидуальных программ повышения профессионализма,  активного содействия развитию профессионализма педагогов, в т.ч. его инновационной составляющей.   Это позволяет педагогам реализовать свои творческие замыслы, демонстрировать активную жизненную позицию и главное, ради чего работает вся система, это позволяет нашим детям становиться успешнее.  
РАЗВИТИЕ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ УЧАЩИХСЯ
Практика организация исследовательской деятельности учащихся в школе
Васильева Наталия Ивановна, зам. директора по УВР
 МОУ школа №34 г. Воронеж
 В нашем стремительно меняющемся мире исследовательское поведение в жизни человека становится весьма актуальным, жизненно необходимым. Поэтому проблема исследовательского обучения школьников стала стратегически важной для нашего образования. Жизнь заставляет нас пересматривать роль и значение исследовательских методов обучения в практике массового образования. Исследовательская деятельность учащихся сегодня в центре внимания.
«Под исследовательской деятельностью  понимается деятельность учащихся, связанная с решением учащимися творческой, исследовательской задачи с заранее неизвестным решением (в отличие от практикума, служащего для иллюстрации тех или иных законов природы),  и предполагающая наличие основных этапов, характерных для исследования в научной сфере, нормированную исходя из принятых в науке традиций: постановку проблемы, изучение теории, посвященной данной проблематике, подбор методик исследования и практическое овладение ими, сбор собственного материала, его анализ и обобщение, собственные выводы. Любое исследование, неважно, в какой области естественных или гуманитарных наук оно выполняется, имеет подобную структуру. Такая цепочка является неотъемлемой принадлежностью исследовательской деятельности, нормой её проведения» (А.В. Леонтович).

Интересная работа по организации исследовательской деятельности учащихся, индивидуализации и дифференциации обучения ведется в МОУ школе № 34 г. Воронежа. Коллектив школы поставил перед собой следующую цель: выявление и поддержка учащихся, склонных к занятию исследовательской деятельностью; организация исследовательской деятельности учащихся, позволяющей учащимся приобрести функциональный навык исследования как универсального способа освоения действительности, развить  способности к исследовательскому типу мышления, активизировать  личностную позицию учащегося в образовательном процессе на основе приобретения субъективно новых знаний. Для реализации данной цели была предложена следующая модель организации исследовательской деятельности учащихся в школе:

Модель организации исследовательской деятельности уч-ся в МОУ школе №34 г. Воронежа
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	· Владение методами научного познания

· Владение техниками работы с информацией

· Способность занимать исследовательскую позицию, как средства оценки своей деятельности, её возможных последствий

· Способность к конструктивному общению

· Развитие навыков самообразования, целеполагания и мотивации собственной деятельности

· Развитие наблюдательности, внимательности, аналитических навыков

· Активизация позиций в образовательном процессе, развитие творческой активности


	· Профессиональное общение

· Педагогический рост

· Активизация позиций в образовательном процессе, развитие творческой активности

· Повышение эффективности работы в целом




Организация работы по указанной модели позволяет решать следующий комплекс задач:

· дать учащимся представление о технологии исследовательской работы;
· обучить целеполаганию, постановке задач, определению гипотез, построению выводов;

· обучить работе с различными источниками информации;

· обучить правилам построения представления и публичной защиты работ на конференциях различного уровня;

· способствовать развитию навыков анализа, сравнения, обобщения, нахождения причинно-следственных связей, выведения следствия, постановки вывода;

· сформировать понимание взаимосвязи процессов, происходящих в мире;

· формировать культуру научного исследования;

· активизировать интерес к изучению базовых дисциплин;

· привлекать преподавателей вузов к работе с учащимися школы;

· привлекать участников исследовательской деятельности к участию в олимпиадах и конкурсах.

Система исследовательской работы охватывает как урочную, так и внеурочную деятельность. Урочные формы исследовательской деятельности реализуются на занятиях по учебным предметам, а также в ходе  элективных предметов. Исследования, проводимые в урочной деятельности, являются краткосрочными. 

Структура Малой Академии Наук
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Большая же часть исследовательской работы приходится на внеурочную деятельность, которая осуществляется в рамках факультативов, кружков, элективных курсов, научного общества учащихся. В нашей школе уже на протяжении двенадцати лет существует научное общество учащихся «Малая Академия Наук». Научное общество обладает собственной структурой. Общество состоит из 4 секций. Каждая секция имеет руководителя, который координирует направление ее работы. Внутри секций проводятся предметно-ориентированные занятия, которые направлены на обучение «юных исследователей» основам определенной отрасли науки. Наиболее сложную структуру имеет секция естественных наук. Так как естественные науки чаще всего ориентируются на обработку «полевых» данных, участники данной секции летом посещают профильный экологический лагерь «Биос». В лагере они имеют возможность не только провести необходимые практические изыскания, но и повысить свой интеллектуальный уровень на занятиях, которые проводятся преподавателями ВГУ. Но лагерь это не только исследовательская деятельность, но и оздоровительные мероприятия. Полученные в лагере данные обрабатываются в течение года на занятиях экологического кружка. Работы, созданные в течение года, проходят обязательную защиту на школьной конференции.

Структура профильного экологического лагеря «Биос»
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Исследовательская деятельность в школе имеет годовой цикл и включает в себя ряд этапов.

1 этап (сентябрь-октябрь). Организационное собрание МАН. Рекламная кампания МАН. 

На этом этапе главное – привлечь новых участников в работу МАН. Для этого организуется работа лекторских групп из числа школьников-участников МАН, которые рассказывают детям младшего и среднего звена о работе школьного научного общества, выступают с небольшими лекциями об интересных фактах из науки. И ещё одно традиционное  торжественное  мероприятие – это «Парад наук», где руководители рассказывают о работе секций, а участники секций показывают театрализованное представление (например, интерпретация на научную тему известных сказок).
 2 этап (ноябрь). Диагностика научных интересов учащихся. Обсуждение и распределение тем исследовательских работ.

На этом этапе происходит поиск проблемы, определяется тема, формулируются исследовательские задачи, идет планирование предстоящей деятельности, анализ и создание необходимых условий для исследования. Следует отметить, что обязательно соблюдается принцип добровольности участия: ученик сам выбирает предмет и тему, с которой будет связана его исследовательская деятельность.

3 этап (ноябрь-февраль). Работа над исследованиями.

На этом этапе при постоянном самоконтроле, промежуточной самооценке и самокоррекции осуществляется сбор и анализ информации, выработка идей, их обсуждение, моделирование, обобщение, оформление материалов и подготовка к публичной защите.

4 этап (март). Организация и проведение научно-практической конференции МАН.

На научно-практическую конференцию приглашаются учащиеся и учителя школы, представители вузов города, родители, выпускники прошлых лет. Защиту исследовательских работ учащихся уже мало кто представляет без применения самых эффективных способов подачи информации, поэтому основной формой публичного отчета является доклад с мультимедийной презентацией.  В ходе пленарных заседаний заслушиваются выступления докладчиков, их ответы на вопросы оппонентов, звучат мнения на представленные работы. Принципиально важно, что дети не только представляют и защищают свои работы, но и знакомятся с результатами работы других учеников, а также то, что для каждого школьника создается ситуация успеха. 

По итогам научно-практической конференции МАН определяются победители в каждой секции. Жюри, в состав которого входят учителя, учащиеся, студенты старших курсов воронежских вузов, представители науки, учитывает логику изложения, самостоятельность суждений, оригинальность, владение научным аппаратом, четкость выводов, качество ответов на вопросы, качество демонстрационного материала, ораторское искусство школьников.

И ещё одно из больших, на наш взгляд, завоеваний – это издание сборника наиболее интересных детских работ. Помощь в издании оказывают родители. Материалы, представленные на конференции,  становятся составной частью научно-методического обеспечения кабинетов школы. 

5 этап (апрель). Организация участия учащихся в научно-практических конференциях различного уровня.

Так, например, в 2009 г. на научно-практической конференции Воронежского государственного педагогического университета выступал ученик 9 класса Прскуряков Сергей с работой «Туристический потенциал Воронежской области». В 2010 г. на научно-практической конференции Воронежского государственного университета ученица 10 класса Потеряйко Дарья получила Диплом I степени за работу «Изменение температурного режима Воронежской области: причины и последствия», а в 2011 г. Диплом II степени за работу «Проблема безработицы среди молодежи» у ученицы 11 класса Васильевой Ольги.
 6 этап (май). Анализ работы МАН. Планирование работы на следующий год.

На протяжении всех этапов учителя-руководители, организующие и контролирующие осуществление учащимися исследовательской деятельности, консультируют школьников, совместно с детьми осуществляют планирование и отслеживают результаты, акцент делается не на содержание учения, а на процесс применения имеющихся знаний.  Общие занятия, которые проводятся в секциях, направлены на изучение общих основ исследовательской работы (знакомство с понятийным аппаратом, методами исследования, требованиями, предъявляемыми к оформлению работ). А на уроках, факультативах, элективных курсах и предметах, в кружковой работе учащиеся приобретают, углубляют и расширяют знания по базовым предметам.

Достаточно разнообразны типы работ, выполняемых учащимися в рамках МАН:  

1. Реферативные

a. Проблемно-реферативные (История и язык)

b. Реферативно-теоретические (Золотое сечение в математике)

c. Реферативно-исследовательские (Применение подобия треугольников к решению практических задач)

2. Экспериментальные

a. Естественно-экспериментальные (Изменение температурного режима Воронежской области)

b. Лабораторно-экспериментальные (Электрические свойства тканей)

c. Теоретико-экспериментальные (Возможность решения неравенств заменой функции)

3. Социально-исследовательские (Проблемы безработицы среди молодежи)

 Самыми главными участниками исследовательской деятельности являются учитель и ученик. В ходе работы создается ситуация совместного постижения окружающей действительности учащимся и учителем.  В определенном смысле учитель перестает быть только «чистым предметником» - он становится педагогом широкого профиля. Учитель превращается в организатора деятельности, консультанта и коллегу по решению проблемы, добыванию необходимой  информации из различных источников. Меняется и роль учащихся: они выступают активными участниками процесса, а не пассивными статистами.

Основной формой работы является индивидуальная работа, которая позволяет наиболее полно раскрыть личностные особенности каждого ребенка, позволяет решать воспитательные, психологические, учебные и многие другие проблемы именно этого учащегося. В нашей школьной практике уже неоднократны случаи, когда ученик, считающийся «неуспешным» по многим учебным предметам, достигает хороших результатов в исследовательской деятельности.

В ходе исследовательской деятельности развиваются субъект-субъектные отношения, главным результатом которых является выстраивание бесконфликтной педагогики, когда ученик может максимально раскрыть свой творческий потенциал, а учитель вместе с детьми вновь и вновь пережить вдохновение творчества. Поэтому коллективом школы прикладываются усилия, чтобы число детей, занятых исследовательской работой, в школе все время росло.
Диаграмма изменения числа учащихся, занятых в исследовательской работе в школе  (в % от общего числа учеников)
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Для успешного осуществления исследовательская деятельность должна быть обеспечена всем необходимым: материально-техническим и учебно-методическим оснащением, кадрами, информационными ресурсами, а также организационное обеспечение. В связи с этим в практике работы нашей школы мы столкнулись со следующими затруднениями:

· курсовая (модульная или проблемная) подготовка учителей и руководителей по исследовательской деятельности обучающихся в системе повышения квалификации – её явно недостаточно;

· как привлечь в школу учёных и специалистов из научной отрасли для консультирования по вопросам исследовательской деятельности;

· учителя испытывают затруднения при выборе тем исследований для своих учеников;

· недостаточна информационная поддержка: методики, программы, учебники по проблемам развития исследовательской деятельности.

На наш взгляд, решение этих проблем находится не только в рамках образовательных учреждений, но и органов образования муниципалитета, региона.

В настоящее время в школе наблюдается тенденция развития исследовательской деятельности учащихся: начался рост численности участников исследовательской деятельности; повысился уровень исследовательских работ; участники МАН становятся победителями и призёрами районных,  городских и областных олимпиад; исследовательская деятельность способствует воспитанию у учащихся значимых общечеловеческих ценностей (социальное партнерство, толерантность, диалог), воспитывает чувство ответственности, самодисциплины. Таким образом, став неотъемлемой частью образовательной среды, исследовательская деятельность является устойчивой формой образовательного процесса.

Литература
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МЕТОДИЧЕСКИЕ РАЗРАБОТКИ И РЕКОМЕНДАЦИИ
Рефлексивно-исследовательская деятельность учащихся в обретении ими умения достигать поставленной цели

(на примере организации кружковой работы в школе)

Дендебер Игорь Анатольевич, ведущий научный сотрудник лаборатории методов оценки качества общего образования,  Воронежского областного института повышения квалификации и переподготовки работников образования, кандидат педагогических наук, доцент

Дендебер Александра Игоревна, педагог дополнительного образования МОУ «Рамонская» СОШ №2, Рамонского муниципального района Воронежской области

Одна из задач, выставляемых современной школе – научить учащихся решать поставленные перед ними задачи. Безусловно, она решается в первую очередь, на уроках, при изучении различных предметов. Однако практика показывает, что на сформированность у учащихся умения решать задачи вообще и, конкретных задач в частности  зачастую не только просто  недостаточно   времени, но и необходима совершенно иная организация образовательной среды и учебной деятельности. Эта деятельность основана с одной стороны, на общеучебных умениях; с другой стороны, на целенаправленном использовании деятельности рефлексивной. Так как  только рефлексивная деятельность позволяет понять, как человек добился поставленной цели. Но обозначенные два фактора (общеучебные умения и рефлексивная деятельность), как показывает та же практика учебной деятельности, не полностью решает поставленную задачу. Анализ психолого-педагогической литературы в данном направлении (1, 2, 3, 4, 5, 6), исследования проводимые лабораторией методов оценки качества общего образования ВОИПКиПРО  показывают, что рефлексивная деятельность должна носить исследовательскую направленность.    

Организация же дополнительного образования в школе, по сравнению с урочной деятельностью больше мотивирует учащихся к познанию важной информации, так как например, кружки не обязательны для посещения всеми учащимися. Их дети посещают только по желанию. Но обретаемые там направленные на исследовательскую деятельность  знания и умения не просто расширяют образовательный кругозор учащихся, но и позволяют видеть возможности использования различных, в том числе предметных знаний и умений в иной ситуации, ситуации зачастую практико-ориентированной.  

В качестве примера организации рефлексивно-исследовательской работы в школе, можно привести кружковое занятие по теме: «Фотография на заданную тему: проблематика построения кадра» (занятие кружка «Фотографика» в Рамонской СОШ №2).
Первоначально, учащимся представляется Следующая информация: 

Задача: Фотографирование – процесс творческий. И с этой точки зрения, объектами фотосъемки могут стать множество объектов и предметов во всевозможном  их проявлении. В профессиональной же  фотографии, фотосъемка зачастую ограничена конкретной целью, съемкой конкретного объекта и в определенных условиях. 

Научиться фотографировать под заданную цель – одна из основных наших задач.

Проблема: Фотосъемка объектов проходит в разных условиях. Одни фотографируются в неподвижном состоянии, другие – в динамике. Но сложность заключается зачастую не в этом: как, например,  сфотографировать объект так, чтобы с первого взгляда был ясен планируемый сюжет? Какие признаки планируемого сюжета будут отражать замысел?

Задание и первые шаги по его выполнению: В качестве примера, позволяющего увидеть и почувствовать сложность такого подхода, может быть следующее задание: сфотографировать «ПЕРВЫЙ СНЕГ».

Шаги по выполнению задания:

1. Выделить, чем первый снег отличается от второго, третьего?

2. Как выглядят объекты до того, как на них ляжет первый снег?

3. Как изменяются объекты в тот момент, когда на них падают первые снежинки?

4. Что изменяется в сюжете, с появлением первого снега? 

Ответы на данные шаги-вопросы отражены в таблице №1. 

Таблица №1

	Признаки осени и первый снег 


	Направленность решения задачи  – совместить краски осени и первый снег. 



	· 1. Остатки  листвы на деревьях.

· 2. Желтая листва как на деревьях, так и на Земле.

· 3. Лежащая на Земле листва не «прибита» дождем и снегом.

· 4. Снег «проваливается» между листвой.
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Далее, перед учащимися была поставлена следующая задача: сфотографировать снег, выпавший третий раз. Соответственно, для решения этой задачи использовался предшествующий подход, основанный на тех же шагах-вопросах. Результаты, полученные учащимися, можно рассмотреть на конкретном примере: работе Лилии Поляковой (подобные работы сделаны и другими учащимися) (таблица №2).

Таблица №2. 

	Критерии, определяющие третий снег 

	Работа Поляковой Лилии

	· 1. Подмерзшая листва

· 2.  Наличие грязного ледка, на который выпал третий снег.

· 3. Есть небольшие скопления снега на крышах, бордюрах, земле…

· 4. Третий снег не слишком загрязнен. 
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Проводя рефлексию своих действий, направленных на построение обозначенных сюжетов, можно выделить три основных составляющих:

1. Мыследеятельность человека.

2. Развивающую рефлексивно-исследовательскую образовательную среду.

3. Факторы, побуждающие человека приспособиться к деятельности в новом для него творческом пространстве и работе в нем.

Говоря о   мыледеятельности рефлексивно-исследовательской направленности  при  построении фотографического сюжета, можно выделить следующие мыслительные действия и мыслительные операции: анализ выявленных в собственном опыте представлений о том или ином предмете или событии (в данном случае – фотографий на заданную тему и выделении признаков, определяющих тематику); сравнение предполагаемых для построения сюжетов с собственными представлениям и признаками выбранной тематики; постановка вывода, предполагающая выбор того, или иного сюжета. Другими словами, мы активизируем находящийся в памяти набор фотографий, выделяя необходимый признак, строим образ будущего фотографического  сюжета, постоянно сравнивая его с представлением на основе выделенных индикаторов и показателей и, выделив необходимые для четкого определения сюжета черты, делаем вывод о том,  какой сюжет получится с последующим его построением. 

Обобщая изложенное, можно констатировать:

1. Одной из основных задач, выставляемых современной школе – научить учащихся решать поставленные перед ними задачи, которые решаются и  в ходе проведения  уроков, при изучении различных предметов, и в ходе проведения кружковой работы, факультативных занятий.

2. Практика показывает, что организация  кружковой работы в школе, причем работы направленной на усвоение исследовательских знаний и умений, по сравнению с урочной деятельностью больше мотивируют учащихся к познанию важной информации.

3.  Обретаемые в ходе кружковых занятий  исследовательские знания и умения не просто расширяют образовательный кругозор учащихся, но и позволяют видеть возможности использования различных, в том числе предметных знаний и умений в иной ситуации, ситуации зачастую практико-ориентированной.  

4. Занятия, проводимые на основе организации творческой, рефлексивно-исследовательской среды позволяют учить учащихся не просто решать поставленные перед ними задачи, но и обретать умения добиваться успеха, что немаловажно, в условиях современной, динамичной жизни.
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ПРАКТИКА ОРГАНИЗАЦИИ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
Организация исследовательской и экспериментальной деятельности

учащихся на региональном уровне: 

практика реализации и вопросы моделирования

Игорь Анатольевич Дендебер, ведущий научный сотрудник лаборатории методов оценки качества общего образования Воронежского областного института повышения квалификации и переподготовки работников образования, кандидат педагогических наук, доцент

Людмила Александровна Обухова, проректор по научно-методической работе Воронежского областного института повышения квалификации и переподготовки работников образования, доктор педагогических наук, профессор

.
Во всех регионах России накоплен свой опыт организации исследовательской деятельности учащихся. Подобный опыт сформировался и в Воронежской области.

Это традиционно применяемые в школах приемы исследовательской деятельности на уроках-практикумах, лабораторных работах исследовательской направленности.

Действуют в школах научные общества учащихся. Особое внимание в их развитии уделяют отдельные ВУЗы Воронежа и области: ВГУ, ВГПУ, ВГАУ, Борисоглебский педагогический институт. Внимание ВУЗов  научным обществам учащихся не ограничивается рамками проведения конференций. Это и совместная деятельность на основе договоров между ВУЗом и школой, работа преподавателей ВУЗов в школах. 

В большинстве   районов области действуют Станции юных натуралистов.  В отдельных районах,  сохранились и активно работают школьные лесничества (Павловский и Новохоперский районы области).

 В области широкое развитие получили исследования, проводимые школами, имеющими статус экспериментальных площадок различных уровней. Количество областных экспериментальных площадок в области держится в рамках 60-80, из практически 900 школ в области.. Последние осуществляют проектно-исследовательскую деятельность в рамках использования различных развивающих образовательных программ, в том числе, исследовательскую деятельность социальной направленности. 

Уровни работы таких площадок определены и зафиксированы нормативно (в зависимости от уровня) приказами директора школы, руководителями отделов образований муниципалитетов, ректором ИПК, руководителем Департамента науки и молодежной политики области. Научное руководство осуществляется подготовленными специалистами. Руководство областными площадками осуществляют научные работники, преподаватели ВУЗов в статусе не ниже кандидата наук. Все это позволяет выстроить не только иерархию исследовательской деятельности в регионе, но и структурировать ее. Кроме того, работа учителей под руководством подготовленных к научной работе специалистов, хорошая школа подготовки педагогических кадров к исследовательской и экспериментальной работе общеобразовательном учреждении. Качество работы учителей, учащихся, прошедших такую школу регулярно отражена  в работе конференций, круглых столов,  различных конкурсах, в том числе - профессиональных. Наработки как учителей, так и учащихся, как правило, печатаются в сборниках по итогам конференций, научно-исследовательских сборниках, монографиях.

Немаловажным фактором поддержки учителей, занимающихся исследовательской и экспериментальной работой, является их стимулирование на уровне образовательного учреждения. Оценка исследовательской, экспериментальной, проектной деятельности заложена в показателях и индикаторах проектов ПНПО, КПМО (конкурс «Лучших учителей»,  на Федеральном и региональном уровнях, конкурсе «Лучшие школы России» на региональном и Федеральном уровнях. И, что не маловажно, именно учителя участвующие в исследовательской, экспериментальной и проектной видах деятельности являются их победителями. А это (последние 2 года) по 16 человек победители в рамках Федеральной программы и более 50  - в рамках регионального уровня. 

Пятилетняя работа в данном направлении позволила сконструировать модель организации исследовательской работы на региональном уровне (табл.1.).

Таблица 1

Модель организации исследовательской работы 

на региональном уровне

	Планируемая цель
	Участники исследовательской деятельности
	Развивающая исследовательско-образовательная среда школы
	Этапы организации исследовательской деятельности
	Конечная цель

	Организация исследовательской деятельности на различных уровнях, позволяющая развивать навыки анализа, сравнения, обобщения, нахождения причинно-следственных связей, выведения следствия, постановки вывода и т.д., что обеспечивает достижение успехов в различных областях.
	Учащиеся, педагоги, преподаватели высших учебных заведений, администраторы различных уровней
	Виды деятельности, используемые при организации учебной деятельности, различные образовательные программы, информативный блок, выходящий за рамки учебных программ школ, олимпиады, конкурсы, конференции, семинары различных уровней и т.д.
	Организационный этап, включающий в себя, выбор и обоснование необходимости организации исследовательской деятельности, выбор педагогического состава, способного организовать исследовательскую деятельность, организацию творческих групп и т.д. 

Теоретический этап исследовательской работы.

Этап практической деятельности.

Этап анализа и обобщения полученных наработок.

Этап представления и распространения полученных наработок.
	Обретение участниками образовательного процесса опыта исследовательской деятельности; повышение качества образовательного процесса школы и повышение доступности образовательных услуг, предоставляемых как школой, так и педагогическим составом различных учебных заведений. 


В представленной модели отражены практически все основные компоненты, присущие модели: цели, участники исследовательского процесса, среда, в которой проводится исследовательская деятельность, этапы организации исследовательского процесса. 

Представленная модель, с одной стороны, эвристична (практика показывает, что она может быть использована  в различных типах школ, разными учителями-предметниками, в различных видах образовательной среды); с другой стороны, она достаточно алгоритмична, так как содержит перечень конкретных действий, позволяющих организовать исследовательскую и экспериментальную работу учащихся.

Работу данной модели можно проследить на примере организации исследовательской деятельности учителей и  школьников в МОУ «Панинская «СОШ, Панинского муниципального района и МОУ Рамонской СОШ № 2, Рамонского муниципального района. МОУ «Панинская» СОШ, активно сотрудничает с лабораторией методов оценки качества общего образования ВОМПКиПРО. 

В качестве примера использования приемов исследовательской деятельности учителя, можно привести урок Татаринцевой Е.И., учителя  физики, МОУ Панинская СОШ, Панинского муниципального района Воронежской области. Тема: «Закон Ома для участка цепи». Урок объяснения нового материала. Особенности проведения данного урока:

- актуализация внимания и знаний учащихся, перед восприятием темы; работа в парах, использование парой учащихся ПК (ноутбуков), учебников, рабочих тетрадей;

- учитель ставит проблемный вопрос;

- учащиеся выдвигают предположения, в ходе разрешения проблемы и стараются обосновать свой ответ;

- предположения проверяются постановкой опыта;

- сборка цепи идет с помощью программ, заложенных в ПК; посредством этого  отражается полностью физический процесс, который видит ученик; по результатам наблюдения заполняется таблица; по ходу  урока решаются задачи на использование формул изучаемого закона;

- подводится итог урока и дается домашнее задание.

Безусловно, следующий этап работы учителя  с учащимися,  направлен на  практическое усвоение данной темы. В ходе  практической работы, учащиеся проведут практическую сборку электрической цепи;  попытаются провести все опыты, которые на уроке объяснения нового материала они проделали виртуально, используя программы, содержащихся в ПК.

Что отметили учителя, посетившие эти уроки?  Безусловно, профессионализм учителя, выраженный в знании предмета, знании возрастной психологии, умении управлять детским коллективом, умение пользования ПК и его составляющими, умение пользования современными развивающими технологиями, продуктивность урока. Но самое главное - изучение темы учащимися в ходе исследовательской деятельности.

Необходимо отметить, что у учителя с такой подготовкой дети успешно готовят исследовательские работы и проекты, получают дипломы на конференциях НОУ различных уровней, дистанционных конкурсах.
Второй пример, ведение исследовательской, экспериментальной и проектной деятельности в МОУ Рамонская СОШ №2.

Данное образовательное учреждение является региональной опытно-экспериментальной площадкой, сотрудничает с ВОИПКиПРО, Рамонским ВНИИС, станцией юных натуралистов в поселке городского типа -  Рамонь. 

Соответственно, развивающая образовательная среда школы выходит за рамки школы. Возможность занятия исследовательской деятельностью учащимися расширяется за счет образовательной среды  станции юных натуралистов,  экспериментальных полей и теплиц ВНИИССа. Результаты этой работы представляются в школе на уроках и конференциях НОУ школьного округа, конференциях НОУ ВГАУ и ВГУ, сборниках исследовательских работ ВОИПКиПРО. Основополагающую роль играет и такой фактор, как подготовка учителей, администрации школы, организующих творческую атмосферу,  исследовательскую образовательную среду, двигающихся последовательно от этапа, к этапу в ходе достижения поставленных целей. Соответственно, качество представляемых работ на различных уровнях является высоким. Но даже не это главное. Главное – желание учащихся познавать.

Полученные в результате исследовательской работы в МОУ «Панинская» СОШ и МОУ «Рамонская» СОШ № 2 результаты позволили нам сделать промежуточный вывод о результативности модели. Подтвердило промежуточный вывод дальнейшее использование модели в школах Аннинского и Ольховатского районов области. Учащиеся школ данных районов успешно представляют свои работы на конференциях НОУ. Не менее успешно представляют свои наработки и учителя названных районов, что позволяет нам надеяться на использовании нашего опыта  не только школами Воронежской области, но и школами других регионов.

ПРАКТИКА ОРГАНИЗАЦИИ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
Проектно-исследовательская деятельность в начальной школе

как фактор развития и воспитания личности ребенка.

Камынина Елена Алексеевна, учитель начальных классов

Макарова Анна Ивановна,учитель начальных классов

МОУ Рамонская СОШ №2 
Берин Эдуард Валентинович, МОУ Дерябкинская ООШ,

Аннинский муниципальный район. 
Манжурина Н. В. 

МОУ Черноземная СОШ

Калачеевского муниципального района

В последнее время многие учителя стали уделять больше внимания не репродуктивным заданиям, рассчитанным в основном на восприятие и память, а заданиям, в выполнении которых принимают участие мышление и воображение в процессе самостоятельной поисковой и исследовательской деятельности. Итоги мониторингов показывают, что в классах, где учителя применяют личностно ориентированный и компетентностный подходы в обучении, наблюдается рост качества обученности.

Современная начальная школа ориентирована на разностороннее развитие личности ребенка. Это предполагает необходимость сочетания учебной деятельности, в рамках которой формируются базовые знания, умения и навыки, с деятельностью творческой, поисковой, исследовательской.

Исследовательская работа в начальной школе сейчас особенно актуальна, поскольку именно на этом этапе учебная деятельность является ведущей и определяет развитие главных познавательных особенностей развивающейся личности. В этот период развиваются формы мышления, обеспечивающие в дальнейшем усвоение системы научных знаний, развитие научного, теоретического мышления. В младших классах закладываются предпосылки самостоятельной ориентации не только в учебе, но и в жизни.
Исследовательская работа помогает  реализовать свои возможности, еще больше сблизится с родителями, так как этот вид деятельности в начальной школе предполагает помощь родителей, повысить свою самооценку. 
Каковы же они, эти маленькие исследователи? Одна из самых главных их особенностей – наблюдательность, умение замечать такие незначительные детали, на которые не обратит внимание взрослый человек. Развитию исследовательских умений способствуют вопросы, направленные на анализ текста, рисунков, заданий. Учитель, поощряющий исследования, постоянно задаёт универсальный вопрос: «Что интересного вы здесь заметили?», нацеливая детей на продуктивную деятельность, а не на припоминание ответа на конкретно поставленный вопрос.

Другой особенностью маленьких исследователей являются их необычайная скрупулезность, аккуратность и исполнительность. При постановке учебного (научного) эксперимента они не признают никаких погрешностей, ни на полшага не отступают от намеченного плана, исключают любую возможность искажения результатов эксперимента.

И наконец, младшие школьники в процессе выполнения исследовательской работы проявляют особое трудолюбие, настойчивость и терпение. Они способны отыскать и прочитать кучу книг на интересующую их тему, написать от руки или напечатать на компьютере большие по размеру тексты, выполнить сложные схемы и рисунки, сделать своими руками приспособления для проведения опытов – словом посвятить много сил и времени работе.

Таким образом, стремление ребёнка к получению новых знаний, с одной стороны, и острейшая необходимость в этих знаниях – с другой, создают благодатную почву для начала исследовательской деятельности именно в младшем школьном возрасте.

Необходимо отметить, что организация исследовательской деятельности учащихся в раннем возрасте имеет как положительные, так и отрицательные стороны. Учителю нужно умело регулировать эту работу, регламентируя умственные и эмоциональные нагрузки учащихся, тщательно контролируя их влияние на здоровье и психику детей. 

В младшем школьном возрасте ещё рано вести речь о самостоятельном проектировании, так как это очень сложный вид деятельности, а младшие школьники находятся пока только на начальном этапе овладения всеми деятельностными компетенциями. Поэтому в период начального обучения можно говорить лишь о «квазипроектах», реализуемых с большой долей участия родителей и учителя. 

Одним из методов реализации личностно ориентированного и компетентностного подходов, развивающих умения самовыражения, самопрезентации и рефлексии, формирующих навыки самостоятельной работы, воспитывающих инициативность и творческое отношение к делу, является метод проектов.

В организации работы младших школьников над проектами присутствуют традиционные этапы проектной деятельности:

 – погружение в проект (установка); 

 – организация деятельности (последовательность и продолжительность работы); 

 – осуществление деятельности (консультации и помощь);

 – презентация и отчет (в том числе с использованием мультимедийного оборудования).

Таким образом, ученики не являются пассивными потребителями. Это творческий, самоуправляемый процесс, дающий возможности оптимального выбора информационных ресурсов, систематизации знаний, определения самостоятельных путей усвоения материала.

Основные условия применения метода проектов сводятся к следующему:

· существование некой значимой проблемы, требующей решения путём исследовательского поиска;

· значимость предполагаемых результатов;

· применение исследовательских методов при проектировании;

· структурирование этапов выполнения проекта;

· самостоятельная деятельность учащихся в ситуации выбора.

Основные особенности уроков, содержащих проектную деятельность: они составлены с учётом постоянного возрастания степени самостоятельности детей, повышения их творческой активности.

При этом формы работы могут быть коллективными, групповыми, парными, индивидуальными. Индивидуальные: при выполнении контрольных, самостоятельных, домашних работ, написании реферата, творческой работы, и др. Парные: при выполнении практических работ, взаимопроверке. Коллективные: на этапе актуализации знаний, умений, навыков, способах деятельности во время лекционной подачи материала, при работе над проектом.

В формировании учебных компетенций большое значение имеют проектная и исследовательская технологии обучения. Исследовательская деятельность связана с решением творческой, исследовательской задачи с заранее неизвестным решением и предполагающая наличие основных этапов научного исследования:

– постановка проблемы; 

– ознакомление с литературой по данной проблеме; 

– овладение методикой исследования; 

– сбор собственного материала, его анализ; 

– обобщение и выводы.

Проблематику исследовательских работ определяют сами дети, они в этом возрасте особенно любознательны. С детьми нужно провести несколько занятий, в ходе которых обсуждается сущность и значение исследовательских умений в жизни каждого человека. Необходимо познакомить детей со структурой исследовательской деятельности, провести  организационную работу по направлениям, что позволит каждому ребёнку определить для себя план действий, поставить задачи. На этом этапе планирование обсуждается при помощи педагога. Отдельное время выделяется для посещения библиотеки и изучения литературных источников, после чего ребёнок погружается в поиск.

Учащиеся принимают участие в таких видах проектной деятельности. 
Одно из объективных требований сегодняшнего времени – поддержать интерес и потребности школьника в изучении собственной истории – семьи, рода в рамках изучения истории России ХХ века. На Руси, как древней, так и современной, считалось правилом хорошего тона знать свою родословную до седьмого колена. Безусловно, знали это не все, однако люди, обладающие внутренней культурой, были обязаны знать. Генеалогическое дерево рода, художественно оформленное, всегда висело на самом видном месте в домах знатных людей и являлось предметом особой гордости за свой род.  В настоящее время общественный интерес к истории семьи растёт и набирает силу. Дети должны и хотят знать ответы на вопросы: «Кто я? Кто мои предки? Кто мои дед и прадед? Кто мои прапрадед и четырежды бабушка?»

Актуальность темы проекта – исследования «Моя родословная» заключается в том, что изучая историю России, ученик осознает, что самая значимая для него неотъемлемая составная её часть – это частная жизнь личности, семьи, рода.

Цель исследования: способствовать закреплению интереса к истории своей семьи, своей фамилии; воспитывать любовь и уважительное отношение к родителям и предкам; развивать партнёрские отношения с семьёй; формировать умение передавать услышанное в рисунке, цвете и слове; активизировать познавательную деятельность учащихся; формировать и развивать личность.

Задачи: формирование интереса к истории Отечества, своего края, семьи и воспитание гражданина; развитие у учащихся исследовательских навыков; создание и систематизация учащимися их семейного архива.

Исследование включает в себя три этапа:
Подготовительный. Проводится классный час «История возникновения фамилии». Детям захочется узнать, что означает их фамилия и каково её происхождение. Дети могут обратиться за помощью к родителям, в библиотеку. Одновременно ученикам можно предложить написать сочинения о членах своей семьи: «Защитники Отечества в моей семье», «Моя мама», «Школа моих родителей». В результате выходим на понятия «семья», «традиции семьи», «история семьи».
Практический. С целью дальнейшего развития интереса к истории семьи, а также с целью сплочения коллектива учащихся и родителей создаётся генеалогическое древо каждой семьи и семейный альбом. Дети собирают информацию о своих предках и с помощью родителей оформляют своё генеалогическое дерево и семейные альбомы. Для помощи родителям и детям можно предложить анкеты, провести консультации по темам «Источники информации для построения генеалогического древа» и «Способы изображения родословной».
Завершающий. Проведения праздника «Наши имена и фамилии», на котором могут быть представлены самые интересные родословные. На празднике могут выступить родители с рассказами о своей семье. Дети расскажут о происхождении своих имён и фамилий. 

Проектная и исследовательская деятельность учащихся в создании семейных родословных – важная часть не только учебной деятельности, но и жизни. На проблемный вопрос нашего современного общества «В чём национальная идея России?» можно ответить так: национальная идея России – это воспитание достойных граждан своей страны. Решению этой цели способствует проектная и исследовательская деятельность учащихся в создании семейных родословных.

Изучение своей родословной развивает у учащихся гуманистическое мышление, личностное отношение к истории. Учащиеся ощущают самую живую связь с прошлым своей страны, учатся понимать настоящее. Проектная и исследовательская деятельность учащихся в создании семейных родословных способствует сохранению исторической памяти, сближению поколений и позволяет приобщить учащихся к изучению истории повседневности, истории семьи, родного края и страны. Сохранение семейной истории, изучение прошлого семьи способствует складыванию у учащихся гражданской позиции, развивает личностное отношение к истории.

Воспитание чувства патриотизма, уважения к своим родителям, является основной целью исследовательской деятельности учащихся начальных классов  над социальным проектом «Наши защитники Отечества». 
Цели проекта: воспитание чувства патриотизма, уважения к своим родителям, воспитание навыков самостоятельности, ответственности, выработка умения работать с литературой, выстраивать диалог с одноклассниками, с взрослыми, активное вовлечение родителей во внеурочную деятельность учащихся, расширение кругозора учащихся.
Работа над темой проходит в пять этапов:

1-й этап: выбор темы самими учащимися. Работу над темой  начинаем в преддверии месячника патриотического воспитания, проводимого ежегодно в январе – феврале. Учащимся  предлагается продумать, по каким направлениям можно организовать работу в проекте в рамках проводимого месячника

2-й этап: выход на тему с помощью взрослых (более глубокое понимание темы проекта). Классные руководители на классных часах проводят беседы о защитниках отечества – выпускниках школы, папах, которые служили в Армии, дедушках и прадедушках, защищавших нашу Родину в Великую Отечественную войну, о будущих защитниках Отечества – мальчиках.

3-й этап: выбор направлений сбора сведений. Таким образом, формулируется тема проекта – «Наши защитники Отечества». Вычленяются три «подпроекта»: «Наши папы и дедушки – защитники Отечества», «Наши мальчики – будущие защитники Отечества», «Наши выпускники – защитники Отечества».

4-й этап: определение последовательности работы, распределение ролей, выбор формы представления проекта, сбор информации.

5-й этап: завершение работы над темой.

Проводится обсуждение итогов работы со всеми её участниками, оценивается участие каждого при работе над проектом. Итогом работы может стать создание альбома «Наши защитники Отечества» и передача его в музей школы.

Такие проекты, как «История нашего села», «Что значит твоё имя», «Участники Великой Отечественной войны» способствуют развитию личности ребенка.  Опыт показал, что у детей возрастает самостоятельность, инициативность, самооценка, творческие способности.

В рамках исследовательского проекта «Русское слово» проводится работа по теме «Словари», в результате которой дети составляют классификацию словарей в виде таблицы, которая систематизирует их виды. Исследование на тему «Наши художники рисуют зиму» выполняется учащимися к циклу уроков «Русские писатели о Родине и родной природе». Проводится выставка репродукций известных работ русских художников, дети проводят экскурсии, делают доклады.

В нашей повседневной жизни детям не хватает эмоциональных ощущений. Всепроникающий информационный бум современности подавляет эмоции, а агрессивный характер информации создает особый дефицит положительных эмоциональных чувств. Эмоциональная бедность негативно сказывается на процессе нравственного взросления.

Нравственное воспитание несет в себе любовь и уважение к другим людям, бережное отношение к природе. А это постепенно перерастает в любовь к Родине, своему народу.

Российская школа должна стать школой духовно-нравственного развития и воспитания гражданина нашего Отечества. Ее основа –  это достижения педагогической теории и практики, лучшие традиции отечественной школы, их исключительная ценность и значимость.

Педагогам хочется научить каждого ребёнка быть самостоятельным, ответственным, имеющим свое мнение и в то же время уважающим мнения другого человека. Чтобы добиться этого, нужно довести до сознания детей то, что общий успех, общая радость зависят от личного участия каждого во всем, чем живет он сам, его товарищ и класс в целом. С этой целью  организуется жизнь детей в классе группами: «Лесовички», «Друзья Золушки», «Друзья Айболита», «Знайки». Нет ни командиров, ни подчиненных. Старшие в группах так же, как и их название, меняются еженедельно. Дети привыкают прислушиваться друг к другу. Они понимают, что успех дела зависит от каждого из них. Постепенно дети переходят на самоуправление, и учитель становится равноправным членом коллектива.

Помочь детям задуматься о том бесценном, что они имеют – тепле родного дома, о самых близких, любимых людях, сформировать у детей стремление помогать им во всем, пробудить чувство родного гнезда, любви к малой родине, а затем – любовь к родному Отчеству помогают такие проекты, как «Помогаем нашим бабушкам и дедушкам», «Наша дружная семья», «Деревенские посиделки», «Масленица». Такие проекты знакомят детей со старинными обычаями и традициями, культурным наследием предков.

Проекты «День цветов», «День посаженного дерева», «Хвала хлебу» воспитывают детей на сложившихся традициях. Прекрасная традиция, как итог этих проектов: посадить дерево и всем классом ухаживать за ним до тех пор, пока оно не окрепнет. После таких посадок мальчишкам уже не хочется ломать деревья.  А после трудовых десантов на поля родного хозяйства дети учатся ценить труд хлебороба. Стихи, пословицы, легенды, игры и конкурсы помогают раскрыть прекрасный мир природы и остановиться на вопросе бережного отношения к ней.

«Праздник красок», «Земля – наш дом родной», «Экологическое ассорти», «Покормите птицу зимой», «О Барсиках и Мурках» - эти проекты наполняют сердца детей добротой, состраданием, чувством гордости за свою Родину.

Детская душа желает приобщиться к чуду.  Нужно помочь ученикам отыскивать чудеса каждый день. Через сказку, фантазию, игру, через неповторимое детское творчество – верная дорога к сердцу ребенка. «Сказка, фантазия – это ключик, с помощью которого можно открыть эти истоки, и они забьют животворными ключами…», - писал В.А. Сухомлинский.

        Дети с огромным желанием фантазируют на темы: «О чем шепчет опадающая листва?», «Куда и зачем несется осенний ветер?», «Почему загрустила береза?», «Какую сказку рассказывает месяц звездам?» А на конкурсе – игре «Я – добрый волшебник» идет важная работа по развитию мысли и нравственных качеств.

Дети сострадают березке, пожизненно скованной колючими объятиями ели, восхищаются изощренностью осени, с которой она раскрашивает листья осинки, превращая их в диковинные марсианские монетки, грустят, как подкрадываются к лесу и полю зима.

Прикосновение к земле…  Дети узнают, что это яркие краски зорь и птичьи песни, и зреющие нивы, свежесть рек, и даже простой весенний цветок. Это то, что вселяет радость и волнение, восторг и очарование, вселяет чувство Родины.

В памяти всплывают слова В.С. Сухомлинского: «Любить можно то, чему уже отдал частицу своей души».

По какой бы чудо-системе не обучались, ни воспитывались бы дети, первое, что они должны усвоить – это уважение к человеку (к себе любимому? – да, но и к близким, окружающим, старшим и младшим, сверстникам – любому и каждому порядочному человеку). А еще неплохо бы и понимание того, что надо относиться к людям так, как бы ты хотел, чтобы они относились к тебе. И неважно, с помощью какой системы достигается  результат. Хорошо бы помнить: что посеешь, то и пожнешь.

Нужно создать такую атмосферу в классе, чтобы дети захотели думать, размышлять и рассуждать об увиденном, услышанном, помочь давать нравственную оценку действиям окружающих, а главное, своим поступкам.

Этому способствует приобщение детей к традициям: традициям народа, традициям Церкви, традициям государства, которые в истории нашего Отечества так тесно переплелись, что их невозможно отделить друг от друга.
Сенека сказал: «Научись сперва добрым нравам, а затем мудрости, ибо без первой нельзя научиться последней».

Духовность – базис, а нравственность – надстройка. Можно научить ребенка всем законам окружающего мира, но спросите себя: «Для каких целей эти знания будут использованы?»

Сегодня идеи духовно-нравственного воспитания положены в основу государственной политики в сфере образования.

Программа духовно-нравственного образования представляет собой часть стандартов второго поколения.

Она представлена разделами:

· Социальный мир;

· Этика;

· Коммуникативность;

· Краеведение;

· Художественная литература;

· Мир природы.

Доминирующим компонентом являются национальные традиции и православная культура. Воспитание у детей любви к Родине тесно связано с формированием уважительного отношения к представителям всех народов вне зависимости от национальности и вероисповедания. 

Наше поколение, к сожалению, наделало много ошибок, которые должны исправлять наши дети. Силы зла воздействуют на детей в любом месте земного шара: телевидение, интернет, улица, даже сказать: «Бери пример с родителей» учитель не всегда может.

В рамках исследовательской работы может быть не только заявлена, но и апробирована личностная позиция ученика. Кроме того, с психологической точки зрения работа над социальным проектом является для учащихся практикой регулирования межличностных отношений, становления навыков общения, овладения основами перспективного планирования, принятия решений и осознание ответственности за их исполнение. Особенностью организации исследовательской проектной деятельности является то, что в ней принимают участие не только сильные учащиеся, но и отстающие дети. Они научатся учиться, а главное, то желание, с которым многие малыши идут в школу, у них не только не пропадает, но и увеличивается. В настоящее время исследовательскую деятельность можно рассматривать как перспективное средство методического развития учебного процесса именно потому, что она является эффективным инструментом формирования самых различных видов компетенций.

Проектирование – особая организационно-педагогическая сфера развивающей образовательной среды. Это организация общественной жизни школы по собственному замыслу учащихся через групповые или инновационные проекты, которые можно рассматривать как форму и способ становления личности, формирования нравственной и гражданской позиции ученика.

ПРАКТИКА ОРГАНИЗАЦИИ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
Формирование иноязычной коммуникативной компетентности с помощью эвристической и проектно-исследовательской деятельности

Парфенова Елена Александровна, МОУ Рамонская СОШ №2, Прудьева О.А., МОУ        Бобровская СОШ №2, Фокина Н.В., МОУ Коршевская СОШ, Бобровский  муниципальный район.
Цель обучения иностранному языку в российских школах – формирование коммуникативной компетентности личности, способной и желающей участвовать в межкультурной коммуникации. Опыт показал, что для формирования иноязычной коммуникативной компетентности эффективны методы диалогического общения, проблемно-поисковые, эвристические, проектно-исследовательские.

Диалогическое общение – это взаимодействие преподавателя и учащегося и учащихся между собой, это вопросно-ответное взаимодействие, которое основано на системе вопросов, подсказок, указаний, монологических вставок, помогающее формировать умения и навыки активного речевого общения учащихся, критического мышления и положительных эмоций. 

Важным средством создания возможностей общения на уроках является решение коммуникативно-ситуативных задач, которые связаны с событиями в жизни школы, класса, ученика и требуют применения проблемно-поисковых методов. К примеру, «Ты очень огорчен, что ваш класс занял второе место в соревнованиях по волейболу?» или «Ты не знаешь, почему не пришел в школу Вася?»

Это позволяет приблизить обучение к естественным условиям общения в конкретных жизненных ситуациях, формировать умение ориентироваться в них; выбирать языковые средства, соответствующие речевой ситуации, которые создают мотив обращения к речи, потребность, желание говорить, осознание того, с какой целью ученик вступает в общение, наконец, учитывать свойства, присущие любой личности. 

В этом заключается личностно ориентированный подход: реализовать природные потребности ученика в общении, любопытстве, самостоятельном познании, самореализации, интерес к конкретным  жизненным ситуациям. 

Для реализации дифференцированного подхода, который является составляющей личностно ориентированного подхода, необходимо знать весь класс и каждого ученика в отдельности. Эти знания позволяют учитывать индивидуальные особенности детей, их интересы, увлечения, создавать условия для мотивации и развития потенциальных возможностей.

При обучении грамматике немецкого языка в процессе общения для лучшего понимания и применения правил были разработаны грамматические схемы, таблицы, «интеллект-карты».

Таблица «Существительные» отображает всю информацию о склонении существительных немецкого языка. Здесь можно отследить и соответствие падежей в русском и немецком языках, все типы склонения существительных в немецком языке, зависимость падежа от предлога и прочее. Такого рода схемы, таблицы, «интеллект-карты» по основной грамматике немецкого языка позволяют учащимся лучше усваивать грамматический материал и применять в процессе речевой деятельности. 

Часто используются игровые приёмы и, особенно, эвристические методы, которые происходят от греческого «heuristiko – «эвристика» – «нахожу, отыскиваю, открываю». Это такие методы обучения, результатом применения которых всегда является создаваемая учениками образовательная продукция: идея, гипотеза, текстовое произведение, картина, поделка, план своих занятий и т.п. 

Цель применения эвристических методов: учащиеся должны научиться сами  делать открытия, опираясь на ранее приобретенные знания и личный опыт.

Рассмотрим некоторые из эвристических методов и приёмов.

1. Методика «Mind-Map» (Карта памяти).

Является простой технологией записи мыслей, идей, разговоров. Запись происходит быстро, ассоциативно. Тема – в центре. Сначала возникает слово, идея, мысль. Идёт поток идей, их количество не ограничено, они все фиксируются, начинаем их записывать сверху слева и заканчиваем справа внизу.

Результат работы является индивидуальным продуктом одного человека или одной группы. Выражает индивидуальные возможности, создаёт пространство для проявления креативных способностей. 
Возможности использования «Mind-Map»:

· систематизация, повторение материала;

· работа с текстом;

· повторение в начале урока;

· введение в тему;

· сбор необходимого языкового материала;

· контроль.

2. Методика Cluster-Method (гроздь).

Служит для стимулирования мыслительной деятельности. Спонтанность, освобождённая от какой-либо цензуры. Графический приём систематизации материала. Мысли не громоздятся, а «гроздятся», т.е. располагаются в определённом порядке. 
Технология составления: 
· Ключевое слово.
· Запись слов, спонтанно приходящих в голову, записываются вокруг основного слова. Они обводятся и соединяются  с основным словом.
· Каждое новое слово образует собой новое ядро, которое вызывает дальнейшие ассоциации. Таким образом, создаются ассоциативные цепочки.
· Взаимосвязанные понятия соединяются линиями.
Возможности использования Cluster-Method:
Кластеры могут стать ведущим приёмом на стадии вызова (evocation).
3. Методика Синквейн.

Синквейн – это стихотворение, которое требует синтеза информации и материала в кратких выражениях, что позволяет описывать или рефлектировать по какому-либо поводу.

Слово «синквейн» происходит от французского, означающего – пять. Синквейн – это стихотворение, состоящее из пяти строк.

Правило написания синквейна:

· В первой строчке тема называется одним словом (обычно, существительное).

· Вторая строчка – это описание темы в двух словах (двумя прилагательными).

· Третья строчка – это описание действия в рамках этой темы тремя словами. 

· Четвертая строка – фраза из четырех строк, показывающая отношение к теме 

· Последняя строка – это синоним из одного слова, который повторяет суть темы.

4. Методика «5-W» — Method.

Заполняется таблица на стадии осмысления по ходу работы с информацией:

	who
	what
	when
	where
	why


5. Методика Diamond (Бриллиант).
При характеристике, сравнении двух противоположных понятий используется приём «Diamond». Важный момент в задании – встреча, столкновение, соприкосновение двух противоположных понятий. Здесь учащиеся высказывают свою точку зрения и суждения, исходя из жизненного опыта.

«If you want to teach something you should never tell a thing, you must illustrate i
Применяя разнообразные методы и приёмы, в том числе и эвристические, мы поможем детям использовать знания, умения, навыки в конкретной ситуации; научим выявлять, наблюдать, различать, классифицировать, оценивать, критически анализировать; делать выводы; принимать продуманные решения, а значит, сделаем ученика социально мобильным и конкурентоспособным в современных условиях.

Использование проектно-исследовательской технологии помогает формировать коммуникативную компетентность. Работа над проектом является эффективным средством кооперации творческой и учебной деятельности на уроках иностранного языка, приобщения школьников к началам исследовательской деятельности, в том числе вне урока. Ученик развивает свой интеллект в самостоятельной творческой деятельности в соответствии со своими индивидуальными особенностями и способностями. Выполнение творческих индивидуальных и коллективных работ на всех этапах обучения стимулирует ученика к самостоятельному поиску информации, заставляет не только добывать знания, но и анализировать,  применять их. 
     Возможность осознать на практике смысл приобретенных умений и навыков, познавательную ценность иностранного языка дает неурочная деятельность. Внеклассная работа и внеурочная деятельность дают учащимся возможность ощутить практическую ценность изучаемого ими иностранного языка. Так, например, выпуская стенную газету, работая над проектом, участвуя в ролевой игре, школьник не только учится формулировать именно свои мысли, передавать ощущения, высказывать собственное мнение, но и развивает творческие способности. В ходе такой деятельности формируются все необходимые компоненты исследовательской культуры школьника:

- мыслительные умения и навыки;

- умения и навыки работы с книгой и другими источниками информации;

- умения и навыки, связанные с культурой устной и письменной речи;

- специальные исследовательские умения и навыки (на старшем этапе обучения).

Учитель учитывает интересы учащихся, волнующие проблемы, помогает подобрать посильную задачу, способствующую развитию и становлению творческой личности. 
Работая над проектами, учащиеся младших классов используют рисунки, вырезки, фотографии, сопровождаемые заголовками или краткими комментариями, несущими основную информацию по изучаемым темам. Например, в проекте по теме “Animals” дети могут выполнить проект о диких животных или животных, находящихся на грани исчезновения в нашей стране или другом регионе планеты. Им необходимо собрать соответствующую информацию в виде рисунков, вырезок из журналов, фотографий. 
Помимо навыков работы с энциклопедией и другими источниками информации для выполнения работы им понадобятся знания, полученные на уроках природоведения и из собственного опыта (наблюдение, просмотренная телепередача, фильм). Такие проекты ценны еще и тем, что способствуют развитию экологической компетенции. В результате проектной работы на младшем и среднем этапах обучения дети создают рекламу, игру, отчет о результатах исследования.

Еще одним примером такой работы служит проект «Английский вокруг нас», выполнявшийся учащимися с низкой мотивацией к изучению английского языка. Дети увлеченно подбирали информацию по темам «английский и реклама», «инструкция к применению», «товарные знаки и этикетки», систематизировали материал и убедились в том, что знание иностранного языка необходимо в современном поликультурном мире. 

На старшем этапе обучения ученики, используя возможности компьютера (картинки, анимацию, интернет и т.д)., пишут экскурсионные проекты («Давайте путешествовать по англоязычным странам!»), проекты рассказов на различные темы («Моя школа», «Праздники и традиции России», «Рождественские традиции Великобритании» и т.д.), составляют в зависимости от собственных возможностей английский текст. Во время написания таких работ наряду с практическим применением английского языка во всем его многообразии углубляются, расширяются знания, отрабатываются практические навыки владения языком и современными компьютерными технологиями.

При организации проектной деятельности непременно учитывается: 

 – работа над проектами должна быть систематической и сбалансированной по количеству в рамках темы; 
– задания должны усложняться в зависимости от возраста и индивидуальных возможностей детей; 
– обязательное включение межкультурного компонента.

Дети исследуют то или иное явление и делают открытие лично для себя. При этом они лучше узнают язык и получают навыки исследовательской работы, которые пригодятся им в дальнейшей учебе, а, возможно, и в профессиональной деятельности. Ребята имеют возможность почувствовать себя в роли менеджера, создателя рекламы, дизайнера, кинорежиссера, эколога и т.п. Внеклассная работа по предмету открывает широкие возможности перехода к активной модели обучения, когда дети начинают действовать самостоятельно.

 Ребята выполняют не только индивидуальные проекты, но и совместные проекты. Некоторые темы проектных работ: «Традиции Германии», «День объединения Германии», «Планета – наш общий дом», «Алексей Сергеевич Суворин и Егор Александрович Исаев – наши земляки», «Путешествие по Берлину» и другие».
Учащиеся Бобровского и Рамонского районов неоднократно представляли  на гуманитарной конференции студентов и школьников Воронежского и «Мои яркие впечатления о Германии, «Языки строят мосты».
Ежегодно в школах проводится неделя иностранного языка, в рамках которой проходят выставки творческих работ, тематические классные часы, конкурсы, викторины, конкурс чтецов стихотворений иностранных авторов, инсценирование сказок и прочее. Это позволяет не сводить духовный мир детей только к учению. В противном случае, наступает утомление. Ученик – не только школьник, но, прежде всего, человек с разносторонними интересами, запросами и стремлениями

Интересно проходит «Экскурс по картинам учащихся Воронежского художественного училища». Экскурс проводится на  русском, немецком и английском языках совместно с учителем истории. Подобное мероприятие проводится и по музейной экспозиции «А.С. Суворин и Е.А. Исаев наши земляки». 

Как результат нашей работы – учащиеся на протяжении многих лет занимают призовые места в олимпиадах муниципального уровня по немецкому и английскому языкам, участвуют в олимпиадах регионального уровня. 
Выпускники выбирают предмет иностранный язык как единый государственный экзамен, учащиеся старших классов готовятся к поступлению в педагогический университет на факультет иностранных языков. 
ПРАКТИКА ОРГАНИЗАЦИИ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
Проектно-исследовательская деятельность учащихся в историческом краеведении – школа гражданского и патриотического воспитания 

Борзунова Валентина Николаевна, МОУ Новонадеждинская СОШ, Т.В. Кизюрина Татьяна Викторовна,     Васильевская СОШ, Шпакова Марина Юрьевна, Карпова Татьяна Валентиновна, МОУ Аннинская СОШ №1, Аннинский муниципальный район.
Наши школы расположены в сельской местности. Ребята начинают познавать окружающий мир, не только сидя за партами. На примере изучения отдельных эпизодов местной истории можно проследить процесс развития российской  истории, приобщить учащихся к научно-исследовательской работе. Изучение краеведческого материала помогает повысить интерес к истории своего народа, развивает духовные потребности, воспитывает патриотизм, любовь к Родине.

 Формирование у школьников образа края привлекательного и интересного мы начинаем с начальной школы. Расширяем знания о своем крае постепенно: от родного дома к ближайшей округе и в целом краю. Показываем младшим школьникам свое село через объекты близкие детям: их дом, улицу, ближайший парк, речку, доступные восприятию школьников этого возраста объекты. Учащиеся получают простейшую информацию о географии края, жизни в прошлом и настоящем, сведения о знаменитых гражданах села. 
Вооружаем учеников и навыками жизни в селе: работа на пришкольном участке, уход за животными и т.п. Выстраиваем систему работы согласно возрастным особенностям учеников. Для успешного осуществления краеведческой работы добиваемся понимания, поддержки и участия родителей, сотрудничаем с историческими, культурными учреждениями города, села, учителями-предметниками.

После двух недель учебы в первом классе ведем детей на знакомство с самой загадочной комнатой нашей школы – музеем. А чтобы первая встреча запомнилась ярче, экскурсоводы музея готовят инсценировку, где первоклассники являются не только зрителями, но и участниками. Разработан сценарий, где малышей вводят в мир пещерного человека, рассказывают о его трудной жизни. Дети знакомятся с бытом старинной избы, видят, как одевались и играли их сверстники в древней Руси. Знакомство заканчивается вручением памятных дипломов «Посетитель музея». Тут же, в школьном саду, просим ребят поделиться впечатлениями о первой экскурсии. Вернувшись в класс, мы с ребятами еще раз проговариваем услышанное и увиденное. Так как это первый класс, то рисунки того, что им наиболее запомнилось, они выполняют дома. 

В этот день, идя домой, ребята с особым любопытством всматриваются и в названия улиц. А путь от дома до школы (и наоборот) неблизкий. Вот с такого путешествия по улицам поселка появился проект-исследование «Улица Володи Попова». Ребята занялись поиском, кто такой Володя Попов, почему его именем названа улица. Оказалось, что он учился в нашей школе, а многие мамы и папы ребят были его одноклассниками. И даже учила Володю их учительница Шпакова Марина Юрьевна. Сведения, которые собрали ребята, вызвали огромное удивление. 

Уже в 4-м классе ребята решили сами стать инициаторами проекта «От сердца к сердцу» и участвовать в IX областном конкурсе социальных проектов «Гражданин Воронежского края – гражданин России», в котором заняли 3-е место. Довели до сведения родителей желание участвовать в проекте и привлекли их к его осуществлению. Хотя проект был и социальный, но и здесь не обошлось без работы по краеведению. Ребята выясняли адреса социальной помощи, искали материал о создании на территории Аннинского района домов-интернатов для пожилых и инвалидов. Изучили материал о Садовском доме-интернате для престарелых и инвалидов, выявили, что в селе Старая Тойда в здании старой больницы открыт филиал дома-инвалидов. Побывали там и побеседовали с бабушками и дедушками, живущими там. Узнали и записали жизненный путь многих обитателей интерната. После этой поездки ребята заинтересовались и судьбой своих бабушек и дедушек. Для некоторых из них было открытием , что их родные принимали участие в ВОВ 1941-1945 годов. Бердникова Алина со своим проектом «Она сражалась за Родину» участвовала в краеведческой конференции «Знатоки родного края» и получила за это диплом 1-й степени.

Проектно-исследовательская деятельность школьников носит системный характер. Покажем вовлечение учащихся в исследовательскую деятельность на примере краеведческой и патриотической работы
 Разработанный нами проект: «Мой край родниковый, березовый» предусматривает следующую структуру деятельности краеведческой работы:

Структура деятельности краеведческой работы в рамках проекта
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Центром всей краеведческой работы является, как правило, школьный историко-краеведческий музей. На его базе работает краеведческий кружок, который посещают ученики 4-11-х классов. Ученики разделены на 2 группы: поисковую и лекторскую (экскурсоводы). Разработаны 6 экскурсий:

1. Обзорная экскурсия по музею.

2. История возникновения села.

3. Мои односельчане – участники Великой Отечественной войны.

4. Летопись колхозной жизни.

5. История родной школы.

6. Жизнь села после войны.

Экскурсии проводят сами ученики по составленному графику. По традиции – это в сентябре, феврале и мае, а также по просьбе учителей-предметников и классных руководителей в течение учебного года.  Лекторская работа дает ученикам навыки публичных выступлений, развивает речь. Учит ребят не только успешно освоить уже разработанную экскурсию, но и подготовить самостоятельно свою по интересующей теме. Чаще всего это экскурсии по первой экспозиции музея: «Жизнь и быт людей в далеком прошлом», где собраны интересные экспонаты, об истории которых ребята и рассказывают.

Поисковая деятельность связана с темами районных краеведческих конференций, основными направлениями воспитательной работы школы. Так, например, прошлый учебный год был посвящен 185-летию образования  села Васильевка. В связи с этим поисковая работа была направлена на составление летописи села. Собранный материал прошлых лет и новый систематизировали по разным периодам: жизнь села в далеком прошлом, строительство колхозов, село в годы Великой Отечественной войны, послевоенное время, настоящее. Были обновлены экспозиции школьного музея, проведены экскурсии, классные часы, концерт и выступление школьного театра для жителей села.

В этом учебном году были поиски материалов по теме: «Исчезнувшие памятники Воронежского края». Интересный материал был представлен на районной краеведческой конференции ученицей 11-го класса Мананниковой Ириной об истории разрушенной церкви Введения Пресвятой Богородицы в селе Васильевка. 

Начался поиск новых материалов, посвященный Великой Отечественной войне.

Результатом работы краеведческого кружка является постоянное участие наших учеников на районных краеведческих конференциях. За последние 5 лет все исследовательские работы отмечены районными дипломами.

Собранный и систематизированный материал применяется на уроках истории, русского языка и литературы, географии.

Навыки исследовательской работы ученики применяют на разных уроках в школе, а также при дальнейшем обучении в разных учебных заведениях (колледжах, вузах). Материалы школьного краеведческого музея активно используются студентами (нашими бывшими учениками) для написания рефератов, исследовательских работ.

Местный материал может составлять содержание целого урока, например, «Родное село в начале XX века», «Мои земляки – участники Великой Отечественной войны», «Все для фронта, все для победы» – о жизни села в годы Великой Отечественной войны, «Родной край в середине 80-х– 90-х годов».

На уроках с элементами краеведения местный материал используем в виде отдельных фактов, эпизодов, опережающего задания. Прежде, чем использовать краеведческий материал в учебном процессе, определяем его место в связи с общеисторическим материалом. В зависимости от содержания и значения для истории страны и края, цели урока рассматриваем его в начале, в ходе или в конце урока. Также используем в работе такие уроки как уроки-экскурсии в школьный музей.    

Историческое краеведение дает возможность учащимся заниматься научным поиском, исследовательской деятельностью, способствует развитию коммуникативных навыков и творчества, а это основа обретения учащимися основных видов общеобразовательных компетенций.

Проектная деятельность по краеведению (и не только по краеведению) применяется на уроках и в процессе социально значимой внеурочной деятельности, предполагает поэтапную работу над выбранной проблемой. На каждом из этих этапов происходит формирование компетенций.
	Основные этапы работы над проектом
	Формируемые ключевые компетенции

	I этап. Подготовка обучающихся к работе над проектом
	Коммуникативная

	II этап. Выбор проблемы
	Коммуникативная, кооперативная.

	III этап. Сбор информации
	Информационная.

	IY этап. Разработка собственного варианта решения проблемы
	Коммуникативная, кооперативная

	Y этап. Реализация плана действий команды учащихся
	Проблемная, кооперативная, информационная

	YI этап. Подготовка к защите проекта
	Кооперативная, коммуникативная, информационная.

	YII этап. Презентация проекта
	Коммуникативная, информационная.

	YII этап. Рефлексия
	Коммуникативная.


Особенность проектной деятельности такова, что за небольшой отрезок времени становится очевидным результат. В ходе работы над проектом реализовываются основные ключевые компетенции, сформированные на данный момент.

«Просто знать мало, знание нужно уметь использовать» (Гёте). 

Знания, полученные на уроках истории, обществознания, информатики, географии, дети успешно применяют в проектно-исследовательской деятельности. 
Старшеклассники нашей школы совместно с педагогами разработали социальный проект «Возьмемся за руки, друзья!», который дал возможность реально решить проблемы школьной столовой и отсутствия детского сада в поселке, потому что многих учащихся волнует благополучие младших братишек и сестренок. Проектная деятельность заинтересовала детей потому, что они могли действовать самостоятельно. Были сформированы группы: юристы-аналитики, журналисты, социологи и экономисты, которые наметили объем работы и пути решения этой проблемы.

Социологи:

– подготовили информацию об истории детского сада в п. Новонадеждинский;

– собрали информацию о деятельности общественности по вопросу откпровели социологический опрос жителей поселка;

– составили списки детей дошкольного возраста;

– встретились с работниками медпункта и составили списки рождаемости детей за 2002-2008 гг.

Юристы-аналитики:

– разработали программу действий;

– обратились к директору школы Костиной Н.А. с просьбой провести реконструкцию школьной мастерской под детский сад;

– познакомились с документами: Конституцией РФ; «Федеральным законом об основных гарантиях прав ребенка в РФ»; «Конвенцией ООН о правах ребенка»; «Закон РФ об образовании»;

– встретились с генеральным директором ОАО «Новонадеждинское» Париновым Н.В.;

– проконсультировались с юристом ОАО «Новонадеждинское» Кучерковой О.Г. по вопросу реальности финансирования.

Журналисты:

– провели интервью с генеральным директором ОАО «Новонадеждинское» Париновым Н.В.;

– записали воспоминания бывших воспитателей детского сада Филатовой Л.И. и Овчинниковой Л.И. и выпускника детского сада 1997 года Пшеничкина Антона;

– провели конкурс рисунков «Делаем детскую площадку»;

– проконсультировались с заместителем директора по УВР Некрытовой С.В. 

Финансисты:

– составили бизнес-план с директором школы Костиной Н.А. и экономистом ОАО «Новонадеждинское» Мордасовой С.Г. 

– наметили объем работ;

– обратились к генеральному директору ОАО «Новонадеждинское» Паринову Н.В. и главе Васильевского сельского поселения об оказании финансовой помощи;

– самостоятельно решили заработать средства на сборе яблок и передать их на реконструкцию детского сада.

Наш проект «Возьмемся за руки, друзья!» принял участие в областном конкурсе социальных проектов «Мой край – мое дело», где занял первое место в номинации «Родному городу – наша помощь». Благодаря совместным усилиям учащихся, педагогов, родителей, жителей поселка, администрации Аннинского муниципального района, руководителей ОАО «Новонадеждинское» в феврале 2009 года детский сад принял первых детей. 

В 2009 году учащиеся нашей школы стали участниками областного конкурса социальных проектов «Гражданин Воронежского края – гражданин России» с разработкой «Музей – центр духовно-нравственного и патриотического воспитания», результатом которого стало создание музейного комплекса в школе. В сентябре 2009 года Букатова Марина, Букатова Ирина, Хруслова Инна были приглашены на практический семинар по социальному проектированию «Школа гражданского и патриотического воспитания», где они получили возможность поделиться опытом, получить новые знания и умения, проявить свои возможности на областном уровне.

Практическая значимость проектной деятельности формирует:

- умение оценивать ситуацию и принимать решения;

- работа с большим объемом информации;

- работать в коллективе;

- планировать работу индивидуально и в команде.

. Дети пробуют себя в роли исследователей. Некоторые виды проектов в качестве конечного результата предполагают изготовление стендов, составление родословной семьи, написание исследовательских работ: «С песней по жизни», «Мое генеологическое древо».
Сделав ставку на гражданско-патриотическое воспитание и потратив немало времени на создание экспозиций, посвященных событиям Великой Отечественной, афганской, чеченской войны, мы не просчитались в своих ожиданиях. Наряду со знанием законов, правовым просвещением, все-таки основополагающий гражданский базис знания – добрые дела наших воспитанников, нравственные чувства. В этом случае можно говорить о формировании гражданской компетенции. Именно компетентностный подход позволяет определить основные ожидаемые результаты гражданского воспитания – формирование у школьников гражданской ответственности и правового сознания, духовности и культуры, инициативности и самостоятельности, толерантности, способности к успешной социализации в обществе и активной адаптации на рынке труда. 

 Нами практикуется большое разнообразие самостоятельных творческих и исследовательских работ учащихся по краеведению.

.С 2004 года в наших школах организовано научное общество «Поиск», которое приучает учащихся к оценке и самооценке своей и групповой деятельности, формирует опыт группового планирования, умения применять знания в жизни, а также позволяет формировать и развивать межвозрастное общение. В «Поиске» задействованы школьники 3-11-х классов. По инициативе НОУ школы в марте 2009 года прошла 1-я районная научно-практическая конференция учащихся Аннинского муниципального района «Произведения изобразительного искусства в учебно-воспитательном процессе». Каждый класс подготовил и представил свой творческий проект о жизни и творчестве художников Воронежа и Воронежской области. Также были и проекты об истории создания некоторых полотен-произведений искусства, описывающих природу родного края, его городов и нашего поселка, находящихся в картинной галерее школы.
Формирование ключевых компетенций, патриотизма, гражданской позиции, внутренней готовности к ее реализации в определенной реальной жизненной ситуации происходит наиболее эффективно, мы убедились, в процессе проектно-исследовательской деятельности. Все это позволяет сделать вывод, что проектно-исследовательская деятельность учащихся в краеведении – школа гражданско-патриотического воспитания.
ПРАКТИКА ОРГАНИЗАЦИИ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
Организация исследовательской деятельности учащихся в преподавании физики.

Шевцова Эвелина Николаевна, МОУ Аннинский лицей

	
	«Функции школы не в том, чтобы дать специальный опыт, а в том, чтобы выработать последовательное методическое мышление». (М. Планк)


В современных условиях существенно меняется взаимодействие учителя и ученика: современный школьник должен научиться самостоятельно  выделять и формулировать учебные цели и задачи, осуществлять информационный поиск, в  том числе в сети Интернет, владеть знаково-символическими действиями, иметь навыки структурирования полученных знаний, уметь осуществлять рефлексию условий, способов и результатов своих действий. Ученик становится обучающимся, учитель - организатором  интеллектуально-творческой работы  обучающихся. 

Стойкие познавательные и исследовательские навыки могут быть сформированы в условиях деятельностно-смыслового обучения при активном использовании проблемных методов и современных эффективных педагогических технологий. 

Роль физики в формировании исследовательской позиции к миру и развитии исследовательских навыков чрезвычайно велики. Академику Р. З. Сагдееву  принадлежат слова: «Последовательное изучение курса физики вырабатывает специфический логический метод мышления, физическую интуицию, которые оказываются чрезвычайно плодотворными и в других науках». 

  Важно, чтобы исследовательский подход применялся как во внеурочной, так и урочной деятельности, использовался широкий спектр исследовательских заданий, позволяющих расширять и углублять тему исследований, исследовательский подход к преподаванию не носил эпизодического характера. 

Изначально присушие каждому человеку любознательность и исследовательскую активность должно всемерно поддерживать, развивать и совершенствовать путём создания соответствующей образовательной среды, в которой может формироваться исследовательское мышление и проявляться исследовательское поведение. 

Исследовательская деятельность в преподавании физики в нашем лицее стала неотъемлемой частью образовательного процесса. Это касается и уроков, и внеурочной деятельности. В практику прочно вошли уроки с элементами исследования и уроки-исследования, исследовательские домашние задания, проектно-исследовательские тематические работы. 

Обучающиеся 7-8 классов, начиная изучать физику, выполняют исследовательские работы, касающиеся наблюдений за проявлениями физических закономерностей в природе, технике или быту, проводят исследовательские работы в классе, учатся фиксировать и обрабатывать полученные результаты, оформлять в законченную работу. В качестве примера можно привести работы, выполняемые во внеурочное время: «Физика природных явлений» («Тепловые явления в природе», «Электрические явления в природе», «Световые явления в природе»), «Физика в быту» («Физика в ванне, или уроки экспериментальной физики в домашних условиях», «Физика за чашкой чая», «Физика в игрушках») и др.

Примером  учебного исследования  может служить «Изучение спектров магнитных полей», на котором обучающиеся  с помощью  железных опилок получают спектры магнитных полей, разными способами фиксируют результаты работы, сравнивают спектры магнитных полей токов со спектрами полей постоянных магнитов, «открывают» для себя правило буравчика, делают умозаключения. Трудно переоценить значимость данного вида работы на уроке, потому что главный вывод обучающихся звучит так: убедились в реальности существования магнитного поля. 

В классах с углублённым изучением физики эффективны постановка лабораторных работ с исследовательским заданием, выбор варианта выполнения работы на лабораторном практикуме.  Исследование может проводиться по-разному: в одних случаях проводится дополнительное исследование функциональной зависимости (или независимости) физических величин, в других – экспериментальное исследование проводится разными методами, эффективность которых затем сравнивается.  Например, при измерении коэффициента поверхностного натяжения по методу подъёма жидкости в капилляре 
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  (10 класс), обучающиеся проводят опыты с капиллярами разного диаметра, разными жидкостями, водой разной температуры, исследуют влияние примесей. При постановке лабораторной работы по измерению коэффициента трения скольжения (9 класс) обучающиеся исследуют зависимость коэффициента трения от рода соприкасающихся веществ, качества обработки поверхностей, площади соприкосновения и относительной скорости движения тел, сравнивают коэффициент трения скольжения с максимальным коэффициентом трения покоя и др.

Этот приём выполнения лабораторных работ даёт положительный эффект уже на первой ступени изучения физики. Например, при выполнении  лабораторной работы по измерению выталкивающей силы (7 класс) неподдельный интерес вызывает постановка учебной проблемы, решаемой экспериментально с большим энтузиазмом: спросим у природы, прав ли Архимед, утверждая зависимость выталкивающей силы от плотности жидкости и объёма погруженной  в жидкость части тела 
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? Обучающиеся не только проводят классический эксперимент, но и исследуют независимость архимедовой силы от плотности тела, его формы,  глубины погружения в жидкость. 

Формированию исследовательских навыков способствует постановка работ на сравнение разных методов экспериментального определения физических величин: это не просто расширяет кругозор, но учит, прежде всего, отбору рациональных методов и приёмов деятельности. Например, в 11 классе лабораторная работа «Измерение показателя преломления стекла с помощью плоскопараллельной пластины или призмы» выполняется разными способами: в одном способе показатель преломления стекла определяется с помощью прямых измерений синусов углов падения и преломления с последующей проверкой из наблюдения явления полного внутреннего отражения, в другом способе - с помощью дополнительных построений с применением циркуля. Из сравнения полученных результатов методом интервалов и, на основе расчёта погрешности измерения в том и другом способах, обучающиеся делают вывод о значении искомой величины и предпочтительности того или другого способа измерения относительного показателя преломления стекла. Практически любая лабораторная работа может быть поставлена аналогичным образом: «Измерение ЭДС и внутреннего сопротивления источника тока», «Измерение поверхностного натяжения» (10 класс), «Проверка закона сохранения механической энергии (9 класс) и др. 

Физическое мышление и исследовательское поведение невозможны друг без друга: «Ни учебник, ни учитель недостаточны, чтобы научить физике. Учащийся должен хоть немного работать опытно сам. Он должен хоть поверхностно, но сам слышать, сам осязать те явления, о которых ему говорят» (Л. И. Мандельштам). Исследовательское поведение и физическое мышление формируются не в одночасье и не за счёт только лабораторных или практических работ. Их формированию  способствуют систематическое использование фронтального лабораторного эксперимента на уроках, решение экспериментальных задач, выполнение домашних экспериментальных и творческих заданий.  

Не менее важна мотивационная составляющая исследовательского поведения: важно, чтобы у обучающихся формировалась психологическая потребность в поисковой активности. Не ради оценки, не ради того, чтобы «угодить» учителю, но ради стремления к истине. Потребность и умение вести исследовательский поиск в условиях неопределённой ситуации  - вот к чему следует стремиться.

Учебно-исследовательская деятельность школьников существенно отличается от научно-исследовательской и имеет целью образовательный результат, а не получение принципиально нового знания о мире. Она ценна своим пропедевтическим значением. В ходе грамотно организованной исследовательской деятельности у школьников формируется исследовательский тип мышления, осваиваются приёмы и способы деятельности, выявляется склонность к научному творчеству, определяются приоритеты в направлении исследований, поэтому впоследствии легче и продуктивнее происходит переход на ступень высшего образования. Часто именно исследовательская деятельность по определённому предметному направлению определяет дальнейшие профессиональные интересы.

Исследовательская деятельность основывается на принципах проектирования. Метод проектов в сочетании с групповым подходом к обучению позволяет развивать познавательные, творческие навыки обучающихся, умения самостоятельно конструировать знания, ориентироваться в информационном пространстве, учит общению и взаимодействию, способствует дифференциации процесса обучения.

Важна не сама по себе сумма определённых знаний и умений, получаемых обучающимся в школе, но и адаптированность к современной информационной среде, коммуникативные качества личности, умение принимать ответственные решения и взаимодействовать с людьми в решении проблем и задач. 

Отсюда основной формой учебной исследовательской деятельности является групповая проектно-исследовательская работа. В качестве примера - система проектных заданий по теме «Электрические измерения и измерительные приборы», разработанных с целью интенсификации работы по изучению элементов электрических цепей, способов измерения электрических величин в различных условиях на основе применения знаний о законе Ома для участка цепи и законов последовательного и параллельного соединения.  Задания выполняются до начала изучения темы «Законы постоянного тока» (10 класс) на основе имеющихся у десятиклассников знаний за курс основной школы в форме групповых занятий физическим экспериментом в условиях школьного физического кабинета во внеурочное время:

Задание I. Регулирование силы тока и напряжения в электрической цепи. Назначение, устройство, принцип действия и применение реостатов и потенциометров.

Задание II. Электрические измерения и электроизмерительные приборы. Классификация электроизмерительных приборов. Цифровые и аналоговые приборы. Проверка электроизмерительных приборов.
Задание III. Измерение силы тока в цепи. Амперметр. Повышение предела измерений амперметра. Поверка амперметра.

Задание IV. Измерение напряжения. Вольтметр. Повышение предела измерений вольтметра. Поверка вольтметра.

Задание V. Измерение сопротивления прямым и косвенным методами. Омметр, его устройство, принцип действия и порядок применения.
Задание VI. Авометры. Особенности использования многопредельных и многофункциональных приборов. 

Конечным продуктом являются: теоретическое обоснование методов, расчеты шунтов, добавочных сопротивлений и др., изготовленные шунты и добавочные сопротивления, модели (модель омметра), полученные таблицы поверки электроизмерительных приборов, подборки задач на заданную тему, схемы, графики и др., оформленные на бумажных или электронных носителях.

В ходе выполнения заданий обучающиеся научились применять полученные в основной школе умения и навыки работы с электроизмерительными приборами в новых ситуациях:

· Проводить оценку влияния электроизмерительных приборов на измеряемую величину и минимизировать последствия подключения приборов в различных ситуациях;

· Проводить прямые измерения электрических величин с учётом погрешности и записывать результат измерений с учётом максимальной абсолютной погрешности;

· повышать пределы измерения амперметров и вольтметров, рассчитывать и изготавливать шунты и добавочные сопротивления;

· Проводить поверку электроизмерительных приборов; 

· Выполнять прямые и косвенные измерения сопротивления (методом амперметра и вольтметра, при помощи одного из электроизмерительных приборов (амперметра или вольтметра) и резистора с известным сопротивлением, мостовым методом);
· Проводить оценку максимальной относительной погрешности косвенных измерений сопротивления и записывать результат с учётом максимальной абсолютной погрешности;

· Изготавливать модель омметра, градуировать его шкалу, проводить поверку изготовленного омметра; 

· Пользоваться комбинированными и многопредельными (с одной шкалой и многошкальными) аналоговыми и цифровыми электроизмерительными приборами и др.

Помимо работы с электроизмерительными приборами, обучающиеся учатся использовать школьные реостаты в качестве делителя напряжения и определять границы их применимости в качестве реостатов и потенциометров, выбирать рациональные варианты сборки электрических цепей,  получают первичные навыки исследования «чёрных ящиков». 

В деятельностном процессе происходит активизация личностной позиции обучающихся, поэтому исследования физическими методами проблем данного социума способствует их социализации. 

Старшеклассникам становятся доступными исследования, которые могут иметь практическое значение и содержать определённые рекомендации. Примером может служить работа «Зрение в современном мире: исследование влияния современных технических средств обучения на зрение лицеистов». Исследовав интерактивное пространство лицея, авторы работы выявили негативное влияние на зрение компьютеров, интерактивных досок при их длительной эксплуатации на одном уроке или на нескольких уроках подряд, а также установили превышение временных норм работы с компьютером в домашних условиях (свыше 90 % школьников имеют компьютеры дома). По результатам исследования были разработаны профилактические меры  по сохранению зрения,  проведены тренинги с целью предотвращения развития компьютерного зрительного синдрома. Другим исследованием проверялась и сравнивалась острота зрения в различных условиях, в частности, при использовании различных типов освещения. Было выявлено негативное влияние на зрение люминесцентного освещения, используемого в лицее: лампы старого образца часто выходят из строя, начинают «моргать», вызывая стробоскопический эффект, а их использование в светлое время суток снижает остроту зрения вследствие отличия спектрального состава излучения от солнечного спектра. Было выявлено неправильное расположение источников света по отношению к рабочим местам обучающихся, в результате чего рабочие  места освещены неравномерно. Совместно с администрацией лицея предпринят ряд мер по исправлению ситуации. 

В продолжение темы разрабатываются проектно-исследовательские задания по психосемантике цвета, сравнению эффективности различных источников света,  Дорожная карта энергосбережения в лицее и др.

На протяжении ряда лет в лицее ведётся внеурочная индивидуальная и групповая проектно-исследовательская деятельность. В 2010-2011 учебном году она осуществлялась по следующим направлениям: «Физика вокруг нас» (7 класс), «Физика природных явлений» (8 класс), «Космос и космонавтика» (9 класс), «Наш наномир» (10 класс), «Роль физики в современном естествознании» (11 класс).
В 2010 году стартовал лицейский нанотехнологический проект: была приобретена Учебная лаборатория сканирующей зондовой микроскопии на базе СЗМ «NanoЕducator», предназначенная для изучения практических основ нанотехнологий. Несмотря на то, что оборудование предназначено для студентов нанотехнологических специальностей вузов, учителя и школьники с энтузиазмом включились в проект «Наш наномир». В ходе его реализации учителям за короткий срок пришлось и новую технику осваивать, и новую для учителей предметников междисциплинарную область знания, одновременно «ометодичивать» наработанное – важно было заинтересовать лицеистов темой, увлечь.

Исследовательские и творческие работы, выполненные обучающимися в рамках проекта, являют собой пример практически всех типов работ такого рода. Начали с индивидуальных проектов «Мой наномир», результаты которых были представлены  проблемно-реферативными работами: каждый выбрал наиболее интересную для себя тему, по которой подбирались источники информации, отобранные материалы анализировались, данные из разных источников сопоставлялись. В ходе работы над проектом происходило практически непрерывное взаимодействие его участников: помощь в поиске и отображении информации, обмен информацией по заинтересовавшим вопросам, наблюдения за наноявлениями в природе и применениями нанотехнологий в окружающем мире, совместное изучение устройства и принципа действия Наноэдьюкатора. Именно на этом этапе индивидуальные проекты «Мой наномир» переросли в коллективный – «Наш наномир». По результатам были написаны творческие работы  («Экологические риски нанотехнологий»,  «Нанотехнологии в медицине», «Уникальные свойства наноматериалов», «Нанолитография как метод сканирующей зондовой микроскопии» и др.), защита которых состоялась на научно-практической конференции.  9 работ были представлены на конкурс компьютерных презентаций школьников по нанотехнологиям «Мой наномир-2011», проводимый Томским политехническим университетом совместно с Информационным центром по атомной энергии. 4 работы отмечены дипломами победителей конкурса.

На данном этапе реализации лицейского проекта обучающиеся выполняют экспериментальные исследования по нанотехнологической тематике. Например, натуралистическая творческая работа «Эффект Тиндаля» имеет целью исследование влияния факторов, определяющих прохождение видимого света через коллоидный раствор, на его реализацию. Несмотря на то, что эффект Тиндаля, связанный с рассеянием света микрочастицами, является известным тестом на коллоидный (не истинный) раствор, интересно исследовать  влияние различных факторов (частоты проходящего света, размеров и концентрации частиц)  и природы изученных растворов на реализацию в них эффекта Тиндаля. Элементом новизны является широкое и систематические исследование факторов, влияющих на прохождение света через коллоидный раствор.

Экспериментальная творческая работа «Визуализация поверхностей твёрдых тел методом атомно-силовой микроскопии», выполняемая со сканирующим зондовым микроскопом «NanoЕducator», носит скорее иллюстративный характер, но предполагает собственную трактовку полученных результатов в зависимости от изменения исходных условий. Элемент новизны в данной работе – подготовка и исследование самостоятельно подготовленных образцов.

СЗМ «NanoЕducator»  позволяет провести целый ряд актуальных исследований, выводы по которым могут иметь новизну. Примером исследовательской творческой работы является изучение трения на наноуровне. 

Безусловно, новый толчок в нанотехнологических исследованиях даст сотрудничество с Воронежским государственным университетом, договор с которым подписан в декабре 2011 года.

Заключение

 Мы живём в непрерывно изменяющемся мире, в котором меняются требования к школе и её выпускникам 

За школьным порогом не встретишь чисто физическое, или чисто химическое явление, поэтому чрезвычайно важно формирование на уроках целостного мировосприятия и умения применять естественнонаучные знания для решения жизненных проблем.  Тем более что физика «вооружает» методом познания окружающего мира – методом научного исследования. 

В современных условиях надо учить школьников распознавать проблемы, которые могут исследоваться естественнонаучными методами, объяснять естественнонаучные явления, используя имеющиеся научные знания, и прогнозировать изменения, использовать научные доказательства и имеющиеся данные для получения выводов, их анализа и оценки достоверности. Для этого чаще ставить в ситуацию выбора, когда нужно применять знания и умения из смежных областей, давать возможность объяснять свои идеи, планировать собственные исследования и эксперименты и др. 

Участие в проектно-исследовательской деятельности формирует компетентностно ориентированного человека. В ходе работы над проектом обучающиеся пользуются  разнообразными средствами информации и информационными технологиями, учатся не только поиску, отбору и отображению найденной информации, но и прогнозированию дальнейшей деятельности. Часто информационный поиск приводит к необходимости постановки эксперимента, добывания знаний из окружающей действительности, а это, в свою очередь, способствует развитию креативных навыков.

В процессе деятельности формируются ценностно-смысловые компетенции обучающихся, приобретаются знания в области профессионального самоопределения, происходит личностный рост, совершенствуются навыки взаимодействия с людьми.

Формированию коммуникативной компетенции способствует взаимодействие в малых группах сменного состава в урочной и внеурочной деятельности, включение обучающихся в разнообразную  деятельность - участие в фестивалях, конкурсах, олимпиадах, защите проектов, творческих отчётах, ролевых деловых играх. В 2010-2011 учебном году команда девятиклассников лицея стала победителем заочного и очного туров Всероссийской  интеллектуально-творческой командной ролевой мета-игры-турнира «Полёт продолжается», проводимой Общероссийской Малой академией наук «Интеллект будущего», во многом благодаря сформированности коммуникативных навыков.

Главным итогом исследовательской деятельности лицеистов является рост  познавательной активности обучающихся и результативности выполненных проектов. 

Свою главную задачу как учителя вижу в том, чтобы обеспечить максимум успеха и минимум неудач сегодня и в будущей жизни своих учеников. 
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ПРАКТИКА ОРГАНИЗАЦИИ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
Исследовательская деятельность учащихся как фактор реализации компетентностного подхода в школе

(на примере преподавания русского языка и литературы)

.
Васильева Наталия Ивановна, МОУ СОШ с УИОП №34, 

городской округ г.Воронеж.
А.В. Рыжова, МОУ Пугачёвская СОШ,

Рыжова Антонина Николаевна, МОУ «Архангельская СОШ»,

Савчук Людмила Павловна, МОУ Аннинская СОШ№6,

Аннинский муниципальный район

В связи с требованиями современного общества, образовательный процесс школы сегодня направлен - не просто освоение учащимися знаний, умений и навыков, а на процесс развития личности, обретения духовно-нравственного опыта и социальной компетентности, формирования готовности выпускника к самореализации, социальному и профессиональному самоопределению, практической деятельности после окончания учёбы.

Всё это требует перехода от традиционной знаниевой образовательной парадигмы к деятельностной, личностно ориентированной, исследовательской, в результате котророй, ученик обретет компетенции, необходимые для жизни в современном обществе.

 Компетентностный подход означает владение тем или иным комплексом предметных (специальных) и ключевых (универсальных) знаний и умений, позволяющих разрешать жизненные ситуации и при необходимости самостоятельно учиться и достигать общественных или личных целей.  
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Любой подход к обучению реализуется через содержание, формы и методы. Средствами формирования компетенций в образовательном процессе можно считать:

· Активные  формы и методы обучения, в том числе, исследовательские, проектные;

· проблематизацию предметного содержания в контексте сегодняшней и завтрашней жизни учащихся;

· организацию внеурочной социальной практики по предметам.

Так основу содержания курса русского языка составляют формы теоретической и практической деятельности человека. Предметная коммуникативная компетенция является одновременно одной из ведущих ключевых компетенций

Усиление коммуникативно-деятельностной направленности курса русского (родного) языка, нацеленность его на метапредметные, исследовательские и проектные результаты обучения являются важнейшими условиями формирования функциональной грамотности как способности человека максимально быстро адаптироваться во внешней среде и активно в ней функционировать.

Среди основных индикаторов функциональной грамотности, имеющей метапредметный статус, в курсе русского языка являются следующие универсальные учебные действия: осуществлять библиографический поиск, извлекать необходимую информацию из различных источников; определять основную и второстепенную информацию, проводя теоретическое исследование, осмысливать содержание прочитанного материала; применять методы информационного поиска, в том числе с помощью компьютерных средств; перерабатывать, систематизировать информацию и предъявлять ее разными способами. Таким образом, важнейшим направлением в обучении русскому языку является ориентация на формирование и обогащение умений работать с информацией. 
Для формирования и обогащения умений работать с информацией используются  поисковые и исследовательские методы.

А именно:

· задания на поиск информации в справочной литературе, сети Интернет; проведение исследования путем опросов, интервьюирования, работы с литературными первоисточниками (в музеях, библиотеках и т.д.);

· задачи с избытком информации (требуется отделить значимую информацию от «шума»);

· задачи с недостатком информации (требуется определить, каких именно данных недостает и откуда их можно получить).

Обработка информации:

· составление планов к тексту, написание тезисов, конспектов;

· подготовка вопросов к тексту;

· составление схем, таблиц и других форм наглядности к тексту;

· задания, связанные с интерпретацией, анализом и обобщением информации, полученной из первоисточников или из учебных материалов;

· задания по обобщению материалов состоявшейся дискуссии, обсуждения.

Передача информации:

· подготовка докладов, сообщений по теме;

· подготовка презентаций MS Power Point к учебному материалу;

· подготовка учебных пособий по теме.

Ещё одно направление работы, позволяющее реализовать компетентностный подход, - это исследовательские и проектный методы обучения, так как они всегда предполагают решение какой-либо проблемы, в процессе которой учащиеся применяют полученные знания и умения на практике.

Работа над проектами вообще и исследовательскими проектами в частности,  в практике работы наших школ ценны тем, что в ходе их выполнения школьники учатся самостоятельно приобретать знания, получают опыт познавательной и учебной деятельности, исследовательские навыки, умения ориентирования в потоке информации, научится анализировать ее, обобщать, видеть тенденцию, сопоставлять факты, делать выводы и заключения, то он в силу более высокого образовательного уровня легче будет адаптироваться в дальнейшей жизни, правильно выберет будущую профессию, будет жить творческой жизнью. 

Применение метода исследовательского проектирования  на уроках русского языка и литературы, в первую очередь, имеет ещё очень значимую цель – повышение практической направленности содержания обучения и обретение учащимися практических навыков. При этом приоритет отдается активным, интерактивным, игровым, лабораторным методам, исследовательской деятельности, присутствующим в проектной технологии, способствующим творческому самовыражению личности ученика. 

Как правило, учащиеся работают над исследовательским проектом в группах. Совместная работа в группах дает ребятам возможность проявить активность, ответственность, почувствовать предмет, получить новые знания, «заражает» творческим поиском.

Каждая группа, участвующая в проекте, получает «План действий учащихся в проекте», включающий в себя:

1. «Выбираем темы проекта» (исследования). 

2. «Ставим цель». (Для чего я это делаю? Какого результата я хочу достичь?) Ответы необходимо записать. 

3. «Выдвигаем предположение – гипотезу». (Если это исследование. сделай свое предположение о том, какой будет результат и почему?)

4. «Выбираем метод»(Что нужно сделать, чтобы получить результат. Записать план своих действий, время выполнения каждого шага). 

5. «Собираем данные. Получаем результаты». (Если что-то не удалось – это тоже результат). 

6. «Анализируем результаты». (Сравниваем полученные результаты с данной гипотезой). 

7. «Делаем выводы». (Планируем дальнейшую деятельность. Даем оценку действиям в группе). 

8. «Защищаем результат в коллективе». (Получаем общую оценку результатов). 

Эти памятки помогают учащимся успешно двигаться к достижению цели – созданию проекта. 

Для усиления мотивации учения преподаватель должен сделать все возможное, чтобы ученик испытал радость от приложенных усилий, пережил успех достижения цели. Ученик же, получая теоретически обоснованные способы действий, знания, может самостоятельно вырабатывать подобные способы действий в незнакомых ситуациях или новые способы при решении поставленных проблем. Именно этому способствует метод проекта. Разработка проекта – это путь к саморазвитию личности через осознание собственных потребностей, через самореализацию в предметной деятельности. 

Одна из главных задач  деятельностного подхода на  литературы – научить детей учиться. 

Учителя часто сталкиваются с такими проблемами, как отсутствие читательского интереса среди учащихся, узкий кругозор, отсутствие навыка анализа и обобщения.

Среди возможностей решения этой задачи можно назвать проведение уроков внеклассного чтения. Они укрепляют умение обучающихся осознанно читать художественное произведение, делать из прочитанного правильные выводы, развивают способность работать со справочной литературой. 

Хотелось бы поделиться опытом проведения таких уроков в 10 классе. Интерес к ним развивается при определенных условиях, которые должны быть созданы учителем. Таким условием является вовлечение обучающихся в самостоятельную познавательную деятельность, учитывающее подготовленность и общее развитие каждого ребенка. Это позволяет ощутить каждым из них чувство удовлетворенности при выполнении работы. 

В начале учебного года каждому ученику  предлагается выбрать из списка произведений для внеклассного чтения то, над которым он хотел бы поработать. Организованным таким образом творческим группам предстоит самостоятельная подготовка и проведение урока по данному произведению.

На этом этапе важна роль учителя, который должен заинтересовать школьников и направить их выбор с учетом способностей и возможностей детей. Им предлагается общая схема работы над произведением, включающая в себя представление сведений об авторе, передачу сюжета, обрисовку характеров главных героев, проблематику художественного текста и его основную мысль, характеристику языковых особенностей, связь произведения для внеклассного чтения с изученным программным материалом.

Далее происходит конкретизация и расширение форм представления материала в каждой творческой группе, которая приступает к активной самостоятельной работе. Результатом её становится череда неповторяющихся удивительных уроков, на которых дети пробуют себя в качестве учителя,  на таких занятиях звучит правильная речь в ходе подготовленных сообщений, демонстрируются презентации, появляется музыкальное сопровождение – во всем этом чувствуется заинтересованность, ответственное отношение, эмоциональный настрой. При таком виде работы обычно не бывает «провальных» уроков: десятиклассники чувствуют ответственность за свою «учительскую роль».

Задачи, которые решаются при данной форме организации и проведения уроков внеклассного чтения:

· повысить у обучающихся интерес к чтению;

· выработать умение понимать автора произведения;

· формировать личное представление, суждение о прочитанном;

· развивать опыт публичных выступлений.

Решение этих задач способствует развитию духовного мира школьников и формированию у них методов организации самостоятельной познавательной деятельности.

Специфика русского языка как учебной дисциплины такова, что формирование ключевых компетенций по предмету возможно только при наличии устойчивого интереса школьников к процессу учения (не наоборот!) Формирование учебной мотивации  достигается интенсивным поиском новых путей и методических подходов, новых технологий, вводящих поисковые компоненты и учитывающих эмоционально-ценностную сторону познания.

Одним из таких действенных дидактических средств являются, на наш взгляд, лингвистические исследования, активизирующие одновременно познавательный интерес и эмоциональную сферу ученика, что способствует развитию внешней и внутренней учебной мотивации и в конечном счёте позволяет достигать гарантированные результаты обучения. 

В качестве примера приведём теоретическое исследование «Слово – дело великое…». Совместно с учителем была сформулирована цель проектной работы: исследование природы Слова и определение его роли в жизни человека. Для достижения результата потребовалось решить следующие задачи: изучить магическую природу слова; познакомиться с информационным воздействием слова на растения и ДНК человека; рассмотреть взаимодействие слова и воды; исследовать влияние слова на здоровье человека.

Актуальность выбранной темы не вызвала у участников эксперимента
никаких сомнений, ибо  все в нынешнем мире говорит о том, что ни одно слово не проходит бесследно, и пришло время начать прислушиваться к тому, что и как мы говорим, какие слова используем. 
В результате трудной и кропотливой самостоятельной исследовательской работы сплочённой команды  была открыта terra incognita под названием «СЛОВО». 

С результатами своих исследований творческая группа познакомила на классных часах всех старшеклассников школы. Выводы товарищей не оставили их равнодушными: на вопрос, будете ли вы следить за своей речью? 25 подростков  из 75 ответили утвердительно. 29 старшеклассников признали, что подобные мероприятия необходимы. И лишь 6 обучающихся посчитали, что данная работа к большим изменениям не приведёт.

Исследование логично вписывается и в структуру сорокаминутного урока, и может стать основой внеурочной деятельности по предмету. Часто бывает, что на интересную тему по русскому языку отведено   мало часов, но детей  она заинтересовала, у них появились вопросы. И тогда учитель понимает, что детям необходимо побывать в роли исследователей. Так при изучении раздела «Лексика» ребят заинтересовало понятие топонимика.  Они захотели узнать больше, чем дает учебник.

 
В современном информационном обществе усиливается роль и значение топонимов - идентификаторов географических объектов - как точных ориентиров в пространстве. Формировавшаяся веками топонимия представляет собой мощный пласт культуры, отражающей менталитет народа. Топонимы, являясь продуктом народного сознания, отражают все стороны духовной и материальной жизни человека.

  
«Топонимика моего поселка»- так прозвучала тема  исследовательской работы. Старшеклассники проявили особый интерес к названию улиц  поселка. Свою работу ребята начали с тех микрорайонов, в которых они живут. Дети поставили проблемные вопросы: почему так называется улица, на которой я сейчас живу, было ли у нее другое название. 

    Были созданы три исследовательские группы, каждая из которых занималась определенной работой.  Первая группа – исследовательская - занималась сбором информации о названиях улиц, об известных людях. Ребята работали в архивах, в редакции газеты, в районном музее. Был найден  интересный материал, рассказывающий об истории возникновения и переименования улиц по архивным материалам  редакции и статьям из старых районных газет, собрана информация о героях гражданской и ВО войн в школьном и районном музеях, в честь которых названы улицы.

Вторая группа – поисковая. Цель работы: сбор информации по воспоминаниям старожил нашего района. Состоялась встреча  с интересными людьми, которые рассказали  о тех улицах, названия которые изменились в 60-70 годы, и сейчас они называются по-другому, были найдены и собраны фотографии Анны и аннинцев в 60-70 годы из семейных архивов своих родных и знакомых.

Третья группа – творческая. Цель ее работы заключалась в систематизации собранного поисковой и исследовательской группами материала, создание экспозиции, альбома, выставки. Ребята оформили стенд «Герои – аннинцы», в честь которых названы улицы  поселка, создали фотоальбом. Эти бесценные материалы находятся и всегда будут находиться в школьном музее. Еще старшеклассники подобрали стихотворения и песни о войне, творчески подошли к созданию компьютерной презентации. На открытом отчетном мероприятии весь материал был предоставлен творческими группами. И дети, и учителя, и родители с удивлением открыли для себя «тайны» названий улиц нашего поселка, на которых они живут.

Таким образом, в ходе исследований проделывается объёмная, трудная, но интересная работа, исследования обогащают обучающихся новыми знаниями, умением эти знания самостоятельно добывать, творчески обрабатывать, повышают познавательную, творческую активность учащихся. Кроме того, лингвистические исследования способствуют развитию эмоционально-ценностной стороны познания, что в условиях инновационного подхода в обучении имеет особую значимость для формирования положительной мотивации. 

ПРАКТИКА ОРГАНИЗАЦИИ ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
Проектно-исследовательская деятельность учащихся по химии

Желтова Надежда Никитична, МОУ Перелешинская СОШ, Панинский район, Пархоменко Е.А., МОУ Старокриушанская СОШ,Петропавловский район, Воронежская область.
Анализ новых подходов к преподаванию в школе ученых и педагогов-практиков России и зарубежных стран свидетельствует, что снижение интереса подростков к учебе, естествознанию вообще и к химии, в частности,     – общая проблема школьного образования. За рубежом при изучении естественных наук большое внимание обращают на практическую направленность обучения, в основе его лежит не теория, а жизненные явления. В России до сих пор важнейшими признанными задачами обучения считается глубокое изучение теории, современных научных представлений, законов химии. Сегодня человеку нужны знание научной картины мира, ощущение сопричастности к культурному наследию, прямое участие в жизненных процессах и явлениях с применением научно обоснованных знаний. 

Для этого необходимо раннее приобщение детей к самостоятельному поиску информации из разных источников. Поисковые и исследовательские методы являются ведущими в современной школе, позволяющими наиболее полно развивать как интеллектуальные, так и потенциальные творческие способности учащихся, причем индивидуально у каждого ребенка, определяют общую стратегию инновационного развития школы в рамках современной образовательной политики. 
Качественное обучение не мыслится без навыков научно-исследовательской, проектной деятельности учителя и учеников. Оно позволяет сформировать у обучающихся общеобразовательные навыки, необходимые для дальнейшего жизненного, профессионального и социального становления самостоятельной деятельности и личной ответственности. Поэтому необходимо формировать умения самостоятельно приобретать и комплексно применять знания по химии для объяснения наблюдаемых явлений и закономерностей; формировать познавательный интерес  и осознанные мотивы к изучению химии, одной из естественных наук, развивать творческие способности учащихся. 
В этом аспекте проектно-исследовательская деятельность  учащихся становится особенно актуальной. Ребята с большим увлечением работают над проектами. У них возникает интерес к изучению теоретических сведений, раскрывающих физико-химические свойства элементов, веществ, которые имеют большое значение в жизни, в том числе их личной жизни.

К примеру, научно-исследовательская тема «Йод и зобная болезнь» привлекла особое внимание учащихся Перелешинской СОШ. Они узнали, что йод выполняет значительную роль в организме человека. Их поразило, что от йододефицита больше всего страдают дети: им трудно учиться в школе, осваивать новые знания и навыки. Йододефицитные заболевания, по данным Всемирной организации здравоохранения (ВОЗ), являются наиболее распространенными неинфекционными заболеваниями человека, поражающими более 1.5 миллиарда людей в 153 странах. Недостаток йода является причиной ежегодного рождения 20-и миллионов детей с умственной отсталостью. Йододефицит является причиной гормональных нарушений, которые подчас не имеют внешне выраженного характера. Поэтому йододефицит получил название «скрытый голод». 

Эта научно-исследовательская работа была проведена с целью выявления йододефицита среди учащихся и педагогического коллектива нашей школы и установления процентного соотношения между учащимися, имеющими нормальное содержание йода в организме и страдающими дефицитом йода, чтобы уметь своевременно предотвратить его, дабы избежать серьезных последствий. 

Для проведения данной исследовательской работы учащиеся, задействованные в  проекте, были разбиты на 4 группы, каждая из которых изучала свою возрастную категорию:

1-я категория – учащиеся младшей школы (возраст 9-11 лет), общее количество испытуемых составило 80 человек.

2-я категория – учащиеся среднего школьного звена (возраст 12-14 лет), общее количество испытуемых составило 80 человек.

3-я категория – учащиеся старшего школьного звена (возраст 15–18 лет), общее количество испытуемых составило 80 человек.

4-я категория – педагогический коллектив школы (возраст 30-50 лет), общее количество испытуемых составило 40 человек. 

Для проведения практической части эксперимента использовалась 5% спиртовая йодная настойка. С помощью ватной палочки испытуемому наносили в области запястья указанным раствором три линии, на расстоянии 2 см друг от друга, вначале один слой, после чего сразу на вторую и третью линию наносили второй слой раствора, а затем на третью линию наносили заключительный третий слой. На следующий день (через 24 часа после нанесения раствора) была сделана проверка на наличие или отсутствие полосок у участников эксперимента. Если исчезала первая линия – с йодом в организме все в порядке. Если исчезли первые две – необходимо обратить внимание на состояние здоровья. А если не осталось ни одной линии – явный недостаток йода в организме. 
На основании полученных результатов был произведен расчет на определение  количества учащихся с ярко выраженными признаками недостатка йода.  В диаграмму занесено процентное соотношение числа испытуемых с нормальным содержанием йода в организме к их общему числу. В результате данного эксперимента было выяснено, что среди учащихся младших классов – 48% с нормальным содержанием йода в организме. Среди учащихся среднего звена – 38 % , старшего – 34%, среди учителей норма – лишь 15%, а остальные испытывают в той или иной степени недостаток йода в организме.

Следующая часть работы сводилась к тому, чтобы выяснить, как влияет недостаток йода на основные процессы у учащихся (моторика, восприятие, внимание, память, оперативность, мышление). Для этого было произведено тестирование детей как с ярко выраженными отклонениями от нормы, так и с нормальным содержанием йода в организме. Результаты работы представлены в виде графика.
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Влияние недостатка йода на основные процессы

у школьников

Проведенная исследовательская работа позволяет делать вывод, что среди учащихся нашей школы в младшем звене у 52% испытуемых детей имеются признаки явно выраженного йододефицита. В следующем возрастном цензе (учащиеся 5-8 –х классов) процент учащихся с дефицитом йода возрастает до 62 %, а в 9-11-х классах до 66 %. И во взрослой группе – у исследуемых учителей – процент с явно выраженным дефицитом йода возрастает до 75 %. К тому же исследование основных процессов у учащихся (моторика, восприятие, внимание, память, оперативность, мышление) в группах, отличающихся между собой по различному уровню йододефицита,  позволяет делать вывод о том, что учащиеся с явно выраженными недостатками йода имеют более низкие показатели по вышеперечисленным признакам. 

По окончании исследований и подведения итогов лекционные группы, из числа участников научного общества, выступили на классных часах, рассказали о физических и химических свойствах йода, доложили о результатах исследования, используя электронный образовательный ресурс, обладающий большой наглядностью, дали рекомендации по употреблению определенных продуктов  питания, восполняющих недостаток данного микроэлемента в организме человека, советовали обратиться к врачу-эндокринологу для постановки точного диагноза современными методами исследования.
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Интерес ребят к проектно-исследовательской деятельности таков, что они зачастую являются инициаторами новых проектов. При прохождении на уроке темы «Металлы» был затронут вопрос о жесткости воды, чем она обусловлена. Ребята «загорелись» желанием узнать: «А какую воду мы пьём в нашем селе?» Так зародился проект  «Анализ состава подземных вод на территории села Старая Криуша. Рекомендации по улучшению качества используемой воды». Дети понимали, что от качества питьевой воды зависит состояние здоровья населения, экологическая чистота продуктов питания.

Учащиеся провели большую  проектно-исследовательскую работу под руководством школьного научного общества «Катион». Данный проект ставил своей целью не только изучить особенности химического состава подземных вод территории села Старая Криуша, но и найти пути улучшения качества используемой селянами воды. Были освоены методы, определяющие качественный и количественный состав воды, методы биоиндикации.
Научно-исследовательская работа состояла из следующих этапов.

1. Анкетирование.
Под руководством членов НОУ «Катион» учащимися Старокриушанской школы было проведено анкетирование жителей села по изучению качества водоснабжения и проблем, связанных с водой. В анкетировании приняло участие 240 человек. На центральных улицах села Старая Криуша действует централизованное водоснабжение, питание которого осуществляется из скважины глубиной 80 м, а также имеются индивидуальные колодцы, глубина которых достигает 8-20 м. Большинство жителей села Старая Криуша для питья и приготовления пищи пользуется колодезной водой, качество которой уступает водопроводной воде. Лишь 14% жителей считают свою колодезную воду хорошей и вкусной. Они замечают «очень много накипи» при кипячении  воды в чайнике  (рис.1), используют большое количество порошка для стирки. 

Для пользователей водопроводной воды средний расход воды за сутки на семью составляет зимой – 61 л, колодезной – 102 л; летом – 1130 л и 14000 л соответственно. Летний расход воды резко возрастает из-за частых поливов огородов. 

	

	


Рис.1 Образование накипи в чайнике при кипячении
Некоторые из односельчан (21%), в альтернативу колодезной воде, используют снег (дождевую воду) для питья, стирки, мытья головы и полива комнатных цветов.

2. Физико-химический анализ подземных вод.
Для проведения исследования состава воды на территории села Старая Криуша была организована исследовательская группа из учащихся 9-11-х классов, входящих в научное общество «Катион. 

Отбор проб проводился 15 января 2010 г. Пробы № 1-3: вода из разных колодцев на территории села Старая Криуша; проба № 4: водопроводная вода села Старая Криуша; проба № 5: вода из родника, расположенного на западной окраине села Старая Криуша. 
Изучение качественного и количественного состава воды проводилось на базе естественно-географического факультета Воронежского государственного педагогического университета. Работу с учащимися осуществляла Тюленева Ольга Николаевна, преподаватель кафедры химии ВГПУ, кандидат педагогических наук. Были использованы обычные методики исследования качеств воды. Общую жесткость определяли титриметрическим методом [2]. Во всех пробах было обнаружено повышенное содержание общей жесткости (max20,5 ммоль/л).
В ходе эксперимента возник вопрос:  «изменяется данная величина после кипячения и замораживания воды?».
Были исследованы образцы наиболее жесткой пробы воды: №6, это колодезная кипяченая вода,  полученная из пробы № 1 и проба №7, это талая вода, полученная из пробы №1.

Полученные данные приведены в таблице 1.

.


Таблица 1

Результаты качественного и количественного анализа воды

	№ пробы
	Сl-
	SО42-
	Fe2+ и Fe3+
	A13+

	СО32-
	NО3-
	S2-
	Pb2+
	рН
	Жесткость общая,

ммоль/л

	1.
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	-
	7
	20,5

	2.
	+
	+
	+
	+
	-
	+
	-
	-
	8
	15

	3.
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	-
	7
	10,8

	4.
	+
	+
	+
	+
	-
	-
	-
	-
	6
	9,9

	5.
	+
	+
	+
	-
	-
	+
	-
	-
	8
	14,2

	6.
	+
	+
	-
	-
	-
	+
	-
	-
	6
	12,2

	7.
	+
	+
	-
	-
	-
	-
	-
	-
	8
	9,3


По физическим характеристикам вода из проб прозрачная, бесцветная, без запаха (кроме пробы № 2– землистый запах), имеет солоноватый привкус. Качественный состав водопроводной и колодезной воды идентичен, в них определены ионы: Cl-, SО42-, Fе2+, Fе3+, Аl3+. Учитывая более низкое (хотя и завышенное) значение общей жесткости и положительный отклик жителей села о водопроводной воде, можно предположить, что количество этих ионов в данной воде гораздо меньше. В некоторых пробах колодезной воды содержатся следы нитратов. Так как нитрат-ионы обнаруживаются не во всех пробах, мы сделали предположение, что в некоторые колодцы могут просачиваться паводковые и внешние воды, несущие с собой удобрения с полей, растворенный навоз.

Для всех проб была определена общая жесткость, ее значения превышают норму ПДК от 1,5 до 2,9 раз. Вода является очень жесткой, т.е. в ней содержится большое количество ионов кальция и магния.

Полученные результаты сравнили с данными протоколов лабораторных исследований № 189, 190 от 5.08.2008 г, выполненных по запросу администрации села. Лабораторные исследования подтверждают завышенное содержание общей жесткости от 1,8 до 3,6 раз. В одном образце повышено содержание нитратов –121 мг/л при норме 45 мг/л. Лабораторные протоколы подтверждают данные, полученные участниками НОУ «Катион» Старокриушанской СОШ.

После замораживания и кипячения состав воды претерпевает некоторые изменения: не обнаруживаются ионы железа и алюминия. Кипячением можно частично очистить воду от нерастворимых солей и оснований.   Изучение состава талой воды позволяет сделать вывод о том, что при замораживании воды осаждаются растворимые соли, например нитраты. Это доказывает и наблюдение за выпавшим осадком в талой воде. В процессе таяния льда выкристаллизованные соли имеют рыхлую структуру, они оседают на дно сосуда и хорошо видны (рис. 2а). Со временем соли вновь растворяются в воде (рис. 2б, в). 

	

	
	

	а)
	б)
	в)


Рис. 2 Осадок солей, выпавших после размораживания льда

У кипяченой и талой воды снижается общая жесткость до значений 12,2 и 9,3 ммоль/л соответственно. Хотя эти значения превышают допустимые нормы жесткости, они сопоставимы с данными водопроводной воды, вкусовые качества и технические характеристики которой вызывают положительный отклик односельчан. Кипячение и вымораживание достаточно эффективно очищают воду. В результате кипячения жесткость воды уменьшается на 40%, вымораживания – на 55%. 

Учитывая использование жителями села снега, был проведен его качественный анализ. Для исследования был взята проба свежевыпавшего снега в экологически чистом месте. Среда раствора растаявшего снега нейтральная (рН=7). Из ионов в незначительной концентрации обнаружены сульфат-ионы. В талой воде отсутствуют нитрат-ионы, рН возрастает до 8. Эти данные говорят об относительно благоприятной экологической обстановке нашей местности. 

3. Биоиндикация.
Участники химического 7«А» класса под руководством членов НОУ «Катион» провели эксперимент, в ходе которого определялось влияние состава и структуры воды на всхожесть семян фасоли. В течение недели подобранные семена фасоли  одного размера поливали колодезной водой № 1; талой водой № 2 (колодезная вода, подвергшаяся вымораживанию); водой № 3, полученной при таянии снега; водой № 4, остывшей кипяченой колодезной водой. 

На прорастание и рост семян фасоли лучшее влияние оказали талая и снеговая вода (рис. 3).


Рис. 3. Очередность прорастания семян фасоли

Семена, политые колодезной водой, в половине случаев пострадали от бактериальной флоры и плесени на стадии набухания и прорастания (в одной пробе они даже не успели прорасти). Значит, колодезная вода превышает нормативы безопасности питьевой воды в эпидемическом отношении по микробиологическим и паразитологическим показателям. 
Показателен и тот факт, что в одном случае была не соблюдена технология приготовления талой воды. Вода подвергалась заморозке без предварительного кипячения, и семена отстали в развитии вследствие роста плесени на корнях молодого проростка. Таким образом мы доказали на практик:
1) талая вода активно участвует в биохимических процессах и благотворно влияет на прорастание и рост растительных организмов;

2) в процессе вымораживания «сырой» воды микроорганизмы не погибают.

4. Рекомендации по улучшению качества воды.

Выводы проведенных исследований обнаружили два вида проблем, влияющих на качество используемой нами воды: экологические (нарушение природопользования) и природные (геохимический состав пород). Решение первых проблем мы видим в соблюдении профилактических мер в процессах природопользования, вторых – нахождении способов водоочистки, учитывающих специфику вод.

I. Профилактические меры предотвращения появления некачественной воды.

1) Предпочтение при выборе источника следует отдавать межпластовым водам, защищенным от поверхностных загрязнений (в идеале – артезианские скважины); возможно также использование грунтовых вод. Использование верховодки как нестабильного и незащищенного от загрязнений источника нецелесообразно.

2) При строительстве индивидуальных колодцев, их устройстве необходимо руководствоваться требованиями санитарных правил по их устройству и содержанию. Учитывать рельеф, почвы, месторасположение колодца во дворе, максимально удаляя его от скопления паводковых вод, мест скопления навоза, сливных ям.

3) Проводить просветительские мероприятия для донесения всей важности проблем и  повышения культуры потребления воды у населения.

II. Способы очистки воды.

1) Для очистки питьевой воды от ионов жесткости и ионов железа использовать ионно-обменные фильтры.

2) Для очистки воды в технических целях и  увеличения срока службы бытовых электроприборов включать в водопроводную систему магнитно-ионизационные фильтры.

3) Для устранения временной жесткости воды, уничтожения патогенных микроорганизмов, в повседневной жизни рекомендуем кипятить воду перед любым ее использованием.

4) Для поения животных воду необходимо обеззараживать, подвергая ее действию ультрафиолетового излучения. Вода, длительное время находящаяся на солнечном свете, освобождается от патогенных микроорганизмов. 

5) Для улучшения свойств питьевой воды, устранения растворимых солей (нитратов) и образования биологически активной, структурированной воды, предлагается использовать метод вымораживания и получение талой воды. причем использовать его после представленных выше видов очистки воды.

 Способ получения талой воды. Вскипятить воду в эмалированной посуде с закрытой крышкой, затем резко охладить ее под проточной водой до 20-30оС. Далее следует разлить воду в удобную тару и произвести замораживание воды (в морозилке, в зимнее время – на улице). Когда вода замерзнет наполовину или на третью часть, тару вынимают из морозильной камеры, незамерзший остаток воды, обогащенный примесями, сливают, а лед оставляют в банках таять при комнатной температуре. Талая вода готова к употреблению. Свои свойства она сохраняет несколько часов.

6) Для улучшения вкусовых качеств питьевой воды, ее надо вскипятить, остудить и залить ею кислые ягоды — клюкву, бруснику, облепиху, кожуру или сердцевину яблок и т. д. После того как вода немного настоится, ее можно пить. Очень полезны также настои малины, шиповника, черной смородины.

Предлагаемые рекомендации практического характера по улучшению качества технической и питьевой воды будут полезны для жителей юго-восточных районов Воронежской области, а при постоянном их соблюдении послужат укреплению здоровья.

Данный проект был представлен на областном (в рамках Российского национального) заочном конкурсе водных проектов старшеклассников и удостоен III места. 
В ходе осуществления проекта были решены следующие задачи:
– изучены научные источники информации по рассматриваемой теме; 
– произведен анализ водопроводной, колодезной воды и снега данной местности;

– определен состав подземных вод; 

– даны рекомендации по улучшению качества используемой селянами технической и питьевой воды; 

– освоены методы очистки воды в домашних условиях;

– приобретены навыки исследовательской работы; 

– приобретены навыки использования информационных компьютерных технологий.
В следовательской работе учащиеся применяли информационные технологии, с большим интересом работали с компьютером. Используя Интернет, они получали расширенный доступ к интересующей их информации. Для защиты проекта готовили  презентации, сопровождая их  фотографиями опытов, которые они выполняли сами. Слайды обеспечивали наглядность и высокий уровень  презентации при защите проекта. Использование компьютерных технологий открывает перед учащимися принципиально новые возможности для познавательной и творческой самореализации, развивает их исследовательские умения. Важным воспитательным аспектом сетевой деятельности является осознание чувства ответственности за свою работу, ведь результат её могут оценить миллионы пользователей сети Интернет.
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